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 : رؤية الكلية
ا الريادة والتميز في مجالات دراسات الطفولة مهنيا وبحثيجامعة المنيا إلى  –التربية للطفولة المبكرةتسعى كلية  

 واستشاريا، على المستوى القومي في كافة برامجها وأنشطتها من خلال تطبيق معايير الجودة والاعتماد.
 رسالة الكلية: 

فق المعايير و ـ جامعة المنيا من خلال تقديم برامج تعليمية وبحثية فائقة، التربية للطفولة المبكرةتلتزم كلية  
الأكاديمية القومية، وتقديم حلول واستشارات علمية فنية في مجال الطفولة من خلال الأنشطة الثقافية والاجتماعية 

 للتمكن من المنافسة ن وتلبية متطلبات خدمة المجتمع.
 : القياس والتقويم النفسي للأطفالأهداف مقرر 

 تتعرف على:  أن تكون الطالبة بنهايتة قادرة على أن القياس والتقويم النفسي للأطفال يهدف مقرر
 التقييم والقياس والتقويم النفسي. .1
 القياس، مفهومه ومستوياته وطرقه. .2
 التقويم مفهومه وأنواعه. .3
 والمقاييس النفسية.الاختبارات  .4
 شروط الاختبارات النفسية. .5
 ثبات الاختبارات. .6
 صدق الاختبارات. .7
 التوزيع التكراري مدخل إلى الاحصاء النفسي. .8
 .مقاييس النزعة المركزية .9

 .مقاييس التشتت .11
 الذكاء الإصطناعي والقياس النفسي .11
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 مقدمة:
قياس الوملية أو عمليات متعددة نحصل بها على تقديرات دقيقة للأشياء المتداولة، عقياس الكلمة  

لى والتعر  عإلى تحقيق هدفين أسييياسيييين، انول تصيييني  الفصيييا   النفسيييية  النفسيييس يسيييعى
اسييتفدا   الثانسووقدراتنا العقلية،  سييلوكياتناللوصييول إلى القوانين التس تحك  ها جوانبها ومتغيرات

 .نتا ج القياس للحصول على معلومات تفيدنا فس توظي  العل  لصالح المجتمع
ة أو صفقواعد استفدا  انعداد بحيث تدل على انشياء، بطريقة تشير إلى كميات من والقياس هو  

فاصية ومعنى ذلك أن القياس يعتمد فس جوهره على استفدا  انعداد، إلا انه فس صورته المحكمة 
 .يتضمن فكرة الك ، والتس تعنس مقدار ما يوجد فس الشف  من فاصية معينة

لتقوي  عملية تفطيط للحصول على معلومات أو بيانات أو حقا ق عن موضوع معين ) المتعل  مثلاً ا 
قة علمية لإصدار حك  عليه بغرض التوصل إلى تقديرات كمية و أدلة كيفية تسه  فس اتفاذ ( بطري

 .أو افتيار القرار انفضل والتحسين.
من هنا نلاحظ العلاقة الترابطية بين القياس والتقوي  فس الوصول إلس قوانين وأحكا  لطالح المجتمع  

 وأفراده ومن بينه  انطفال.
 رجع القياس النفسس والتقوي  عند انطفال فس ثلاث فصول:ونتناول فس هذا الم 

 الفصل انول: القياس النفسس.
 الفصل الثانس: الافتبارات.

 الفصل الثالث: الذكاء الاصطناعس والقياس النفسس والتقوي  للأطفال.
 للقراء.يين من الله عز وجل أن نقد  النفع متمن 
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 الفصل الأول
والتقويم القياس   
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 مقدمة:
إنّ مصيييدر راحة الإنسييييان و مصييييدر متاعبه هما من تعامل الناس بعضييييه  مع بعضييييه  ا فر بل  

شيعور الإنسيان بالقلق أو الطمينينة يصيدر أصلا من موق  الفرد فس إطار علاقات إنسانية متفاوتة 
 .انهمية

و أ ذكاؤه منففضولكننا نلاحظ أن الناس فس تعامله  يقدر بعضه  بعض فنقول أن هذا ذكس وذاك  
د قيقه وهذه تقديرات عامة قد نفطي وريع الغضب وذاك حلي  أو أن هذا واسع انفق وذاك ضسيهذا 

نصييييييب ولكن يتوق  على هذه التقديرات كثير من تصيييييرفاتنا فنذا عرفت أن فلان ذكس العقل قو  
 .حجة أكون أكثر حرصا معه فس مجادلته أو فس التعامل معهال
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 القياس:ـ
قو  العل  على القيياس الرقمس لظواهر هيذا الكون، وعلى تصيييييييني  نتيا ج هذا القياس فس قوانين ي

ونظرييات موجزة واضيييييييحية منطقيية تفسييييييير نتيا ج القيياس الرقمس للملاحظيات اليدقيقة والتجارب 

ياً متعريفاً إجرا ياً بينه "تقدير انشييياء والمسييتويات تقديراً ك الإحصيياء فس القياس العلمية. ويعر 

وفق إطييار معين من المقيياييس المييدرجيية". فييالقييياس علاوة على التقييدير الكمس للظواهر المفتلفيية 

 مثلاً افترنا مقياس الرابعةفس سييييين  لطفلعملية مقارنة، فنذا كنا بصيييييدد قياس الاسيييييتعداد العقلس 

ن فس سيي طفالانذكاء معين يمكننا من التحديد الكمس لهذا الاسييتعداد، ث  نقارنه بمجموعته )مجتمع 

(. ومن ث  يعر  القياس بينه "إعطاء تقدير كمس لشييسء معين"، عن طريق مقارنته بوحدة الرابعة

معيارية متفق عليها، أو بينه العملية التس يمكن أن نصييي  بها شيييي اً وصيييفاً كمياً فس ضيييوء قواعد 

 .متفق عليها

 .أ  قدره على مثاله، قاس الشسء بغيره أو على غيره :من قاس، بمعنى قدر. نقول :القياس لغة

 

 
ن ما وجد إنما وجد بمقدار وما وجد بمقدار يمكن إ ثورنديك: هالاققاعدة أساس يقو  القياس على و

 .قياسه

   هو التعبير عن انشيييياء بيعداد حسيييب قواعد محددة  :بمفهومه الواسيييعالقياس  القياس:مفهو

 .الوحدات التس تمثل الفاصية(عدد )القياس هنا هو 

https://www.marefa.org/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3
https://www.marefa.org/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3
https://www.marefa.org/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AD%D8%B5%D8%A7%D8%A1
https://www.marefa.org/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AD%D8%B5%D8%A7%D8%A1
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هو عملية تعتمد على جمع معلومات من أجل تقدير انشيييييييياء تقديراً كمياً فس  :مفهوميه فس التربية

 .ضوء وحدة قياس معينة

 هو العملية التس نحدد بواسطتها كمية ما يوجد بالشسء من الفاصية أو السمة التس نقيسها. :أو

 :النفسس فسالقياس يمكن تحديد عناصرما سبق مو

 ير عنها كمياً بفصا   نريد التع. 

 وحدة معينة ذات قيمة رقمية ثابتة نستفدمها للتعبير الكمس عما نريد قياسه. 

  ،مقارنة ما يراد قياسه بالوحدة المستفدمة لمعرفة عدد الوحدات التس تعبر عن الفاصية المقاسة

 .وتكون هذه المقارنة وفقاً لقواعد معينة

 الجنسية رقميا على النحو التالى: فيمكن التعبير عن

 

ويعد قياس السلوك الإنسانس وسيلة لفه  الإنسان كفرد وكعضو فس المجتمع، فهو الوسيلة التس 

يمكن عن طريقها معرفة فصا   انشفا  الذين يتعاملون معها، من حيث قدراته  وميوله  

 .وإنجازاته  وما يمكن له  أن ينجزوه، إلى غير ذلك من الصفات
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عتمد اعتماداً مطلقاً تستطيع أن تلا  ا، إلا أنهالطفلاهتماماً فاصاً بسلوك  افس عمله ةالمعلم وتهت 

بع اتتتحت  عليه أن  ةكمعلم اقة لمعرفته ، وذلك أن مس ولياتهيعلى الملاحظة الشفصية غير الدق

  عنه املاحظته، ويجب أن تكون أطفالهاانسلوب العلمس فس الحصول على ما يريد من بيانات عن 

 .صحيحة ومبنية على شواهد وأدلة صادقة وثابتة

ومن هنا كانت أهمية معرفة المعل  بالقياس ووسا له معرفة تمكن من استفدامه بكفاءة ودراية فس 

تقوي . ومن انهمية بمكان أن يكون المعل  قادراً على تصمي  الافتبارات وتطبيقها كوسيلة من ال

ويجب كذلك أن تكون لديه القدرة على تفسير ما يصل إليه من نتا ج  تحصيل.والقياس الوسا ل 

الافتبارات التس يستفدمها، وهذا التفسير كثيراً ما يتضمن القيا  بالتشفي  ووضع برامج 

وإجراءات علاجية. وهذا كله لا يتيتى للمعل  إلا إذا كان لديه  فه  نظر  وعملس نسس القياس 

 .التربو 

  :مجالات القياس النفسس 

 :يمكن تقسي  عملية القياس بشكل عا  إلى ثلاث مجالات

  مجال التنظي  المعرفس: وهس مقاييس القدرات والاستعدادات، وهذه تنقس  إلى مقاييس الاستعداد

ومقاييس التحصيل ومقاييس الذكاء ومقاييس القدرات. ويقصد بالاستعداد ما يمكن للمرء أن يتعلمه، 

قدرة أو التحصيل فيقصد بها ما تعلمه الفرد فعلاً. فنذا كان الغرض هو التنبؤ بما يمكن للفرد أما ال

أن يتعلمه فس المستقبل يكون هدفنا هو قياس الاستعداد، أما إذا كان الغرض هو قياس التحصيل فنن 

 .اهتمامنا يكون بما استطاع الفرد تعلمه

 ية، وغالباً ما تهت  هذه المقاييس بمقياس السلوك مجال التنظي  الانفعالس: وهس مقاييس الشفص

الظاهر، أ  أن اهتمامنا موجه إلى ما يقو  به الفرد، فالافتبار يهت  دا ماً بما يفعله الشف ، ونوع 

الإجابات التس يفتارها، وماذا يقول هكذا فيفعاله فس مادة الدراسة انساسية، والهد  من ذلك معرفة 

ل أن يقو  بها الفرد فس موق  معين، والتنبؤ بما يمكن له أن يفعله فس أنواع السلوك التس يحتم

 .المستقبل

  مجال التنظي  الحركس: وتهت  بقياس المهارات الحركية لدى انفراد، ومن هذه المقاييس ما يرتبط

بالحركات الصادرة عن العضلات الدقيقة مثل مهارات الكتابة، وتشغيل ا لات وانجهزة، وعز  
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الموسيقية، ومنها ما يرتبط بالحركات الصادرة عن العضلات الكبيرة مثل الجر  والقفز  ا لات

 .والقاء انشياء

 أهدا  القياس النفسس 

 :يمكن تحديد أهدا  القياس النفسس فيما يلس

ويعنس حصيييير الامكانات النفسييييية لمجموعات انفراد فس مراحل عمرية مفتلفة من  :أولا: المسييييح

 اجل التفطيط لبرامج تدريبية وتعليمية وعلاجية بعد تشفي  الحالات المتوفرة لديه . 

فنحن نقيس ونقي  الفرد و الجمياعية فس وظيفية معينة فس وقت معين من اجل معرفة  :ثيانييا: التنبؤ

 .المتوقع الذ  يمكن أن يصل إليه فس نفس الوظيفة التس ت  قياسهاحال الفرد والمستوى 

نحن نسيييتفد  الافتبارات التربوية والنفسيييية فس تحديد نواحس القصيييور وتبيان  :التشيييفي  :ثالثا

نقاط الضيييييع  و القوة فس القدرات وامكانات الفرد واسيييييتعداداته بحيث نهت  بمعرفة الجوانب التس 

فيصيييية نقو  بتحليل القدرات والاسيييتعدادات وتحليل الجوانب المزاجية و يعانس منها الفرد، أو تشييي

 .الانفعالية وتحليل تشتت الاستجابات

وبعد تكوين صيييييورة واضيييييحة عن قدرات الفرد وامكاناته واسيييييتعداداته وبعد القيا   :رابعا: العلاج

ات س تحقق مسييييتويبعمليات المسييييح والتشييييفي ، نقو  بعمليات العلاج وإعادة التعل  و التكي  الت

 أفضل لتوافق الفرد مع نفسه وبي ته. 

 أهمية القياس النفسس 

 :يمكن تلفي  أهمية القياس فس التربية وعل  النفس فس النواحس ا تية

المفاضلة بين التلاميذ عند الالتحاق بالمدارس فس بداية المراحل الدراسية المفتلفة، حيث تجرى  -1

من صلاحية التلاميذ للسير بنجاح فس المراحل الدراسية التالية، بعض الافتبارات والمقاييس للتيكد 

 .انمر الذ  يعتمد على القيمة التنبؤية للافتبارات والمقاييس العقلية

المقارنة بين التلاميذ فس الفرقة الدراسية الواحدة عند محاولة تقسي  التلاميذ إلى فصول  -2

تفص  فصول معينة للتلاميذ المتفوقين  متجانسة من حيث القدرة على متابعة الدراسة، حيث

وانقوياء، وتفص  فصول أفرى للمتوسطين وفصول للضعا ، حتى يمكن أن تسير كل مجموعة 

 .فس الدراسة بالسرعة المناسبة لها
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اكتشا  حالات التيفر الدراسس وبحث عوامله وأسبابه العقلية أو التحصيلية بحيث يكون  -3

ة، وفس هذه الحالات يمكن التعر  على مواطن الضع  عند كل للافتبارات والمقاييس قيمة شفصي

تلميذ وإعطا ه الدراسة العلاجية المناسبة بما يضمن عد  تراك  التفل  وبما يساعد على استرداد 

 .الثقة لنفس كل تلميذ

تستفد  المقاييس والافتبارات العقلية فس عملية التوجيه والإرشاد النفسس للتلاميذ أثناء سيره   -4

دراسس بما يساعد على حل المشكلات الشفصية للتلاميذ ومعاونته  فس التغلب على الاضطرابات ال

  .النفسية بالكش  عن أسبابها ووسا ل علاجها

ويتضمن الإرشاد النفسس مساعد التلميذ على افتيار ما يناسبه من الدراسات عندما يصاد  مواق   

أو العملية، أو التوجيه للدراسات العلمية أو اندبية،  الافتيار سواء عند التوجيه للدراسات النظرية

 .وكذلك عند افتيار الطريق المناسب فس الدراسات الجامعية والمعاهد العليا

اكتشا  حالات التفل  العقلس عند بداية المرحلة انولى للتعلي ، فهناك ف ة من انطفال يولدون  -5

السير فس التعلي  العاد  بنجاح، ومن انفضل وه  على قدر ض يل من الذكاء بحيث لا يستطيعون 

 .لهؤلاء المعروفين بضع  العقول أن يتجهوا لمعاهد فاصة تنظ  له  فيها دراسات تناسبه 

اكتشا  حالات العباقرة والموهوبين فس الذكاء والقدرات العقلية الفاصة، فهؤلاء يعتبرون ثروة  -6

وتفيد الافتبارات فس التيكد من وجود التفوق فس بشرية ينبغس الاهتما  بها والعمل على رعايتها. 

الذكاء والاستعداد بحيث نعمل على إزالة العوا ق بما يضمن استمرار التفوق والانتفاع بالطاقة 

 .العقلية إلى أقصى حك ممكن

 :العوامل المؤثرة فس القياس 

 التذكر ـ الذكاء(. )ـ عد  ثبات بعض الظواهر المقيسة: 1

 ـ الفطي فس الملاحظة أو المعادلة الإنسانية:  2

نفسية الصفات ال ل أكثر دقة منكـييييييي طبيعة الصيفة المراد قياسيها: فالصفات الفيزيا ية تقاس بش 3

 والصفات العقلية أكثر ثباتاً من الصفات الوجدانية.

 .ـ نوع المقياس المستفد  ووحدة القياس: بعض المقاييس أكثر دقة من بعض 4
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طبيعة المقياس وعلاقته بالظاهرة: فكلما كان ملا ماً كان أكثر دقة والعكس صييحيح. فمثلاً لا ـيييييييي  5

 يصح لقياس قدرة شف  على السباحة أن تعطيه افتباراً كتابياً.

ار واحد من أل  سيكون يـيييييي أهدا  القياس: حيث تؤثر هذه فس النتا ج فنذا كان الهد  مثلاً افت 6

 المقياس صعباً جداً 

مدى قدرة القا مين علىالقياس وفبرته : النتاا ج التس يتوصل لها الفرد غير المدرب ستكون ـيييييي  7

 غير دقيقة.

  انسس العلمية للقياس النفسس 

يقو  القياس النفسس على ما نادى به "ثورنديك" فس قوله: "إذا وجد شسء فننه يوجد بمقدار،  -1

 ."وإذا كان موجوداً بمقدار فنننا يمكن قياسه

س النفسس قياساً لعينة من السلوك. فعند وضع افتبار تحصيلس، فنن واضعه لا يقيس كل ما القيا -2

 .حصله التلميذ فس مادة فس فترة زمنية محددة، بل يفتار عينة مما حصله فقط ويفتبره فيه

 .هذه العينة من السلوك يجب أن تظهر فس شكل أداءات يمكن قياسها -3

 .تفاوتة وبمقادير مفتلفة لدى انفرادهذه انداءات يجب أن توجد بدرجات م -4

تعتمد الفكرة انساسية للقياس على مقارنة ما نريد قياسه بمعيار دقيق نصطلح عليه مثل معيار  -5

 .العمر العقلس لقياس العقل البشر  بانداء أو مقارنة انوزان بالكيلوجرا  والزمن بالساعة

السمة لتحديد نوع المقياس  -القدرة -(X) تعتمد عملية المقارنة على تحديد الصفة أو الفاصية -6

 .الصالح لقياسها

 فصا   القياس النفسس 

 :يتميز القياس النفسس بمجموعة من الفصا   العامة أهمها

القياس النفسس هو تقدير كمس لبعد من أبعاد السلوك، فنحن باستفدامنا للقياس النفسس نحصل  (1

أو القدرات العقلية أو غيرها من الصفات، على درجات تعبر عن مستوى التلاميذ فس التحصيل 

فالتقدير الكمس شرط ضرور ، وإلا لمى سمس بقياس، وهو فس ذلك يشترك مع سا ر أنواع القياس 

 .انفرى

لا يكون للدرجة التس يحصل عليها الفرد على الافتبار النفسس معنى فس ذاتها، بل لابد من  (2

والمعيار انساسس للحك  مستمد من الفاصية ذاتها.  مقارنتها بمعيار يكسبها معنى تفه  فس إطاره.
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(. وأن الدرجة فس ذاتها ليست لها معنى، ولكن لكس 111فما معنى القول بين نسبة ذكاء طفل هس )

يكون لها معنى لابد من مقارنتها بمعيار )أساسس للحك ( مستمد من طبيعة الذكاء وتوزيعه. وبذلك 

 .يمكن تحديد مستوى ذكاء الفرد

ياس النفسس قياس غير مباشر فنحن لا نستطيع قياس الذكاء أو التحصيل أو أ  صفة نفسية الق (3

أفرى بطريقة مباشرة مثلما نقيس طول انفراد أو وزنه . ويشبه القياس النفسس فس ذلك قياس 

بعض الظواهر الطبيعية؛ مثل قياس الحرارة، فنحن لا نقيس الحرارة إلا عن طريق أثرها على عمود 

 .لز بق أ  نقيسها بطريق غير مباشرمن ا

القياس النفسس قياس نسبس وليس مطلقاً، وذلك نتيجة لعد  وجود الصفر المطلق المعرو  فس  (4

القياس الماد . فالمعايير التس نستفدمها فس القياس النفسس مستمدة من السلوك الملاحظ لجماعة 

سير الدرجة التس يحصل عليها الفرد معينة من انفراد تحت ظرو  معينة. وهذا يعنس أن معنى تف

 .فس أ  افتبار نفسس لا يت  إلا بمقارنتها بالمعايير المستمدة من الجماعة التس ينتمس إليها الفرد

توجد أفطاء فس القياس النفسس شينه فس ذلك شين القياس فس أ  ميدان من ميادين العلو   (5

 .ات القياس أو عد  الاتفاق حول ما يقاسالطبيعية، وهذا انفطاء قد ترجع إلى الفاحصين أو أدو

القياس النفسس مجرد وسيلة، وليس غاية فس حد ذاته، فهو مفيد بالقدر الذ  يساعد به  (6

المدرسين والمرشدين والمديرين وغيره  على تحسين أعماله  وتطويرها، وبالقدر الذ  يساعد به 

 .على فه  السلوك الإنسانس

سمات. فالسمات لا توجد بمعزل بعضها عن بعض فس الطبيعة القياس النفسس عزل للفصا   وال (7

بل توجد متشابكة متدافلة. فالذكاء يتدافل مع النضج الاجتماعس والتحصيل الدراسس والنضج 

الجسمس وغير ذلك. وبالتالس فلقياس الذكاء لابد من عزله عن غيره من السمات بحيث تكون 

 .ا الكمس عن الذكاء دون غيره من السماتالتقديرات التس نصل إليها دقيقة فس تعبيره

لا توجد وحدة قياس واحدة معينة ثابتة القيمة متفق عليها تستفد  فس قياس السمات المفتلفة.  (8

فجميع انطوال تقاس باستفدا  السنتيمتر كوحدة للقياس، وجميع انوزان تقاس باستفدا  الجرا  

الذكاء وحدة معينة ثابتة القيمة. فقد تكون الوحدة كوحدة للقياس. ويمكن ألا تستفد  جميع افتبارات 

انشهر هس عدد النقاط التس يحصل عليها المفحو  وفقاً لقواعد معينة. وعد  الاتفاق على وحدة 

معينة للقياس يزيد من نسبية القياس النفسس من ناحية، ومن ناحية أفرى لا يساعد على مقارنة 
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مقارنة دقيقة مباشرة ذكاء الطفل كما يقاس بافتبار وكسلر، أداء فرد واحد على افتبارين مفتلفين 

 .وذكاؤه كما يقاس بافتبار كاتل للذكاء

القياس النفسس أقل دقة من قياس الظواهر الطبيعية. وهذا معناه أننا لو قسنا ذكاء شف  ما  (9

ة بث  قسنا ذكاءه مرة أفرى بعد أسبوعين لما حصلنا على نفس الدرجة بل نحصل على درجة قري

من الدرجة انولى. إلا أن ذلك لا يحدث فس قياس الظواهر الطبيعية. فل  يحدث )فس الظرو  الطبيعية( 

( مهما كررنا عملية القياس. إن ذلك يرجع إلى أن 111أن تجمد الماء فوق الصفر أو تحت درجة )

ول يستحيل معه الحصالظاهرة النفسية تتيثر بالعديد من العوامل التس قد لا يمكن التحك  فيها مهما 

على نفس التقدير عند قياسها أكثر من مرة. فعند قياس ذكاء الشف  للمرة الثانية يكون نلفته 

بالافتبار ودافعيته وعلاقته بالفاح  وظروفه الصحية وغير ذلك من العوامل التس تؤثر فس أدا ه 

ى واته  فصا   معينة حتعلى الافتبار. ولذلك يسعى مصممو أساليب القياس إلى أن يتوفر فس أد

 (.يمكن تحقيق أقصى درجة من الدقة فس أدواته  )شروط الافتبار الجيد

مما سبق يتضح أنه عندما نصبح فس موق  يطلب فيه قرار بالنسبة لفرد ما، وذلك للحس  فس تشكيل 

اً الدور أبدمستقبله أو تحديد مصيره، فنن للافتبارات النفسية دوراً هاماً للغاية، ويجب أن لا يكون 

الوحيد أو الحاس ، فلابد أن نتذكر أن هناك معايير للمجتمع، تفتل  من مجتمع  فر، وأن هناك 

حدوداً لثبات المقاييس، وأن صدق المقاييس ليس حاسماً وقاطعاً فس كل المجالات وكل هذه انمور 

ره ن المقاييس باعتباتجعلنا لا نستفد  القرار الذ  ينبنس على نتا ج مقياس واحد أو حتى عدد م

 .قرار حاس  لا ييتيه الشك أو الباطل

 :انواع القياس 

وهو أن نقيس الصييفة أو الفاصييية نفسييها دون أن نضييطر إلى قياس ا ثار ـيييييييي قياس مباشيير:  1

وعلى سيييبيل المثال، فانك تقيس طول إنسيييان بواسيييطة المتر  .الناجمة عنها من اجل التعر  عليها

 وهذا يتعلق بالنواحس الفيزيا ية.كيلو غرا  والذراع ووزنه بواسطة ال

نستطيع قياس الصفة مباشرة ولكن نقيسها بواسطة ا ثار المترتبة  لا ـ قياس غير مباشر: وهنا 2

فنذا رغبت فس قياس  ،عليهيا كياليذكاء والانتباه والإيمان والعواط  والشيييييييعور والاتجاهات.... إل 

ذكاء تلميذ ما، فانك تقو  بتصيييييمي  افتبار فا  بالذكاء وتجريه على التلميذ ث  تسيييييتدل من فلال 

 ..درجات مثلا 111نتا ج تطبيق الافتبار إن ذكاء التلميذ هو 
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 س الطبيعس: قالقياس النفسس والتربو  ومقارنتها بالقياس الفيزي مقارنة 

 (الطبيعس) يقسالقياس الفيز القياس النفسس والتربو  

 مباشر  -  مباشر  غير - 

 مطلق ومستقل  -  نسبس ومرتبط بغيره  - 

 أكثر ضبطا ودقة  -  اقل ضبطا ودقة  - 

 مقنن عالميا )معيَر(  -  غير مقنن أو معير عالميا  - 

 تتوافر فيه وحدات محددة للقياس  -  لا تتوافر فيه وحدات محددة للقياس  - 

 صدق اندوات لا يشك فيها  -  صدق اندوات فاضع للشك  - 

 أنواع المقاييس:ـ 

يعر  المقياس من فلال الغرض منه ويتلف  فس تحديد مواقع انفراد حسيييييييب نوع السيييييييمة أو  

 .درجة امتلاكه  لها

 
 (  )يصن  ولا يرتب ـ المقياس الإسمي: 1

البعض لا يعتبره من المقاييس، وظيفة  أبسييييييط أنواع المقاييس، يدل على النوع ولا يدل على الك  

رق  ، = نسييياء2= رجال، 1تنظي  مثلاً )التصييني  والترتيب وال فس عمليةهذا النوع هو المسيياعدة 

 .أو الرق  القومس( 1352طالب 
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 يصن  ويرتب لكن لا يبين الفرق( ) ـ مقياس الرتبة: 2

المقياس الذ  يمكننا من ترتيب أفراد المجموعة تصييييياعدياً أو تنازلياً حسيييييب امتلاكه  لسيييييمة هو 

هذا المقياس لا يبين الفرق فس العلامة الفا  لكن ، معينة فهو يمتلك فاصييييييية التصييييييني  والترتيب

 .بين طالب وآفر

انول والثانس درجة وبين )انول ـييي الثانس ـييي الثالث( فقد يكون بين مثال )ممتاز ـييي جيد جداً.....إل ( 

 .ةالثانس والثالث عشر

 الميول الاتجاهات )الموسيقى، الفط، الرس ( هذا المقياس يستفد  بكثرة فس

 )يصن  ويرتب ويبين الفرق( ـ مقياس المسافة: 3

ً  أدق من المقاسيين السيابقين، فس رق ة والفنستطيع معرفة كمية الصف فانرقا  هنا تحمل معنىً كميا

 .بين شسء وآفركميتها 

من  ناويمكن، لذا فهو مناسييب للأمور التربوية والنفسييية وهو يقيس الصييفات بطريقة غير مباشييرة 

 91-89لكن الوحدات فس هذا المقياس غير متساوية نن الدرجة ، معرفة الفرق بين درجة )أ وب(

ً  31-29قاست مستوى عقلياً مرتفعاً بينما الدرجة     ،قاست مستوى عقلياً متدنيا

 .كما أن الصفر هنا افتراضس أ  أنه لا يعنس انعدا  السمة

 % 31 وأ % 25هناك مقدار معين تضييعه المؤسييسيية للتعبير عن الصييفر الافتراضييس )ملاحظة / 

 .( %41عندنا فس الجامعة ، من الدرجة الكلية

 ـ مقياس النسبة: 4

هذا المقياس يقيس بطريقة مباشييييييرة، وله صييييييفر حقيقس، ووحداته متسيييييياوية، ويقيس النواحس  

ونسيييتطيع هنا إجراء جميع العلمليات الحسيييابية، وسيييميت نسيييبة أ  )نسيييبة إلى الوحدة الفيزيا ية، 

 .وهو أدق المقاييس (.1

 .تميزهملاحظة / كل مقياس يمتلك فصا   المقياس الذ  قبله ويزيد عليه فاصية 
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 التقدير:ـ

هو نوع من التفمين أو الحييدس والتحزير، يعتمييد على الحواس، غير دقيق، يفتل  من شيييييييف  

 نفر، لا يعطس قيمة رقمية وإن أعطاها فهس قيمة افتراضية وليست حقيقية،

وهو عملية قياس بطريقتها البدا ية، إلا أن للقياس أدوات على درجة من الدقة نستطيع بها تحديد  

 مدار الصفة، إذا تطورت أدوات التقدير قد تصلح لقياس السمات.

 أدوات التقدير:ـ

 وهس نوعان:

 ائم التقدير:ـوـ ق 1

ـييييييي تقو  على أسيياس معرفة وجود الشييسء أو عدمه، فهل الصييفة موجودة أ  لا، وبالتالس فالإجابة 

لى ذلك قا مة المعروضات عليها تت  بنع  أو لا، موجود أو غير موجود، ولا ثالث لها، وفير مثال ع

 فس أ  محل بعد إزالة انسعار فهس قا مة تقدير.
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ـييييييييي قوا   التقدير فس المجالات التربوية والنفسيييية مثل قا مة مونس وغيرها كثير فمن الصيييعب أن 

نجيب على أسيييييي لتها بنع  أو لا، أو موجود أو غير موجود نن الصييييييفة قد تكون موجودة بشييييييكل 

لييذلييك ومن هنييا ظهرت الحيياجيية يفتح المجييال  هس نع  لكن المقييياس هنييا لامتوسيييييييط فلا هس لا ولا 

 الصفة وليس وجودها من عدمه.تقدير  يقيس مدى وجود   للوضع س

 ـ ما هي الخطوات اللازمة لبناء قائمة تقدير؟!

 الظواهر المراد قياسها وتقديرها. دأ ـ تحدي

 مشاهدة والقياس.ب ـ صياغة الظواهر بجمل تبدأ بيفعال سلوكية قابلة لل

 ج ـ نرتب الجمل حسب أهميتها.

 (.اً محك مميزأن يكون ال د ـ يجب أن تص  الشسء المراد قياسه بدقة )

 المحك:ـ

 هو ذلك الشسء القادر على التمييز بين من يمتلك السمة ومن لا يمتلكها.

 الجمل مركبة(. هـ ـ كل جملة تقيس بعداً واحداً فقط )ألا تكون

 قا مة تقدير:مثال لإعداد 

 دة ـ حبه للمدرسة ـ حبه للمعل .الانتباه ـ حبه للما :تحديد الظواهر المراد قياسها مثلا :أولاً 

 ً  صياغة الجمل بيفعال سلوكية يمكن ملاحظتها وقياسها( :ثانيا

 :صحيحية صياغة

  لا  نع  البند

   يجيب على أس لة المعل  المتعلقة بالمادة المشروحة.

   يطرح أس لة فارجية متعلقة بالمادة 

   يستعير كتب من المكتبة متعلقة بالمادة

   ويتطوع نداء بعض الفدمات للمدرسة 

   يثنس على المعل  فس غيابه

 :صياغة خاطئة

  لا  نع  البند

   يستعير كتب من المكتبة متعلقة بالمادة ويتطوع نداء بعض الفدمات للمدرسة 
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  لا  نع  البند

   )يرغب فس أن يبقى أطول مدة فس المدرسة( 

     ينفذ أوامر المعل 

 ـ سلالم التقدير:ـ 2

ييد مدى وجود د  تحيالمفحو هس أدوات تبين اليدرجية التس توجيد فيهيا الصيييييييفية، حييث يطليب من

 ا   التقدير إلى سلال  تقدير من فلال إضافة سل  متدرج.والسمة، ومن الممكن تحويل ق

 التقدير:ـأنواع سلالم 

 أ ـ سلم التقدير العددي:ـ

 مة بيسيييماء طلاب الصييي  ث  وضيييع رق  يحدد مدى مشييياركة الطالب فس حيث يقو  المعل  بعمل قا

 مثلاً حيث تحدد الدرجة العالية مشاركة عالية والعدد المنففض مشاركة محدودة. 9شهر 

 مميزاته:

 ة كل طالب.ـ يعطس المعل  صورة عن مدى مشارك 1

 يساعد المعل  على مقارنة نشاط الطلاب ببعضه  ونشاط الطالب فس انشهر المفتلفة.ـ  2

 الطالب أو تراجعها.علاجية عندما يلحظ انففاض مشاركة  ـ يساعد المعل  فيوضع برامج 3

 عيوبه:

 ـ النتا ج غير ثابتة بل قد تتغير لو أعاد المقدر تقديره ثانية. 1

 عد  اتفاق أكثر من ملاحظ على نفس الدرجة التقديرية.ـ عد  وجود معيار لها يجعل  2

 ب ـ سلم التقدير العددي الوصفي:ـ

 أفضل من سابقه ننه يعطس رقماً ووصفاً لهذا الرق  مما يجعل التقدير له معياراً جيداً.

 مثال:

 ـ يشارك عندما تفرض عليه المشاركة. 1

 ـ يشارك عندما يشجع على المشاركة. 2

 عض اننشطة البسيطة.ـ يشارك فس ب 3

 ـ يشارك فس معظ  النشاطات. 4

 ـ يبادر للمشاركة ويشارك فس جميع اننشطة. 5
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 المميزات:

 ـ إمكانية اتفاق المقدرين أكبر بسبب إعطاء وص  لكل درجة. 1

 ـ إمكانية الثبات فيه أكبر من المقياس السابق. 2

 بين وصفين متتاليين.لا يفسح هذا السل  مجالاً لإعطاء تقدير يقع  العيوب:

 من بعض العيوب والنقا   مثل عامًة لا تفلو مقاييس التقدير و

 .غموض التقديرات نفسها .1

 .غموض معانس السمات أو الفصا   التس تقدر .2

 .افتلا  تقديرات المقدرين .3

 .أثر الهالة .4

 فطاء التساهل  .5

 فطاء النزعة المركزية أو التقديرات الوسطى .6

 فطاء فس التقارب أو المجاورة  .7

 الفطاء المنطقس .8

 مثال لسلمّ تقدير رقمي عام للمسارات التعليميةّ

 1 2 3 4 معايير التقدير الخطوة

الوصف 

 الموجز

     .يبينّ المعلم ما هي الأفكار التي تبرر إنشاء هذا المسار التعلمّي

 الإجراءات

الأشييييياء التي يلق القيام ببا قبء بدء المسييييار من ما هي يبينّ المعلم 

تعليم المبيارات الزممة وتوفير اافة المسييييييتلزمات والمعدات لإنلا  

 هذا المسار. 

    

يبينّ المعلم مييا هي المبييارات المطلوبيية من المعلمّ والمتعلمّ في هييذا 

 المسار.

    

     المسار.يبينّ المعلم الخطة الزمنية التي يحتاجبا تنفيذ هذا 
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 1 2 3 4 معايير التقدير الخطوة

يبينّ المعلم الخطوات الزمميية لتحقين نتيياجييات التعلمّ لارييء ال رفيية 

الصيييييفية اطر  الأوييييي لة وتكوين الفرص وارف قصييييياصييييية الفيديو 

 المتعلقّة بالموضوع وامء جلسات اصف ذهني. 

    

يبينّ المعلم ميا هي الخطوات الزممية لتحقين نتياجيات التنمية المبنية 

 المعلمين الآررين.االتعاون مع 

    

 المصالر

يبينّ المعلم ما هو الدام الذي يحتاجه المعلم لإنلا  المسييييييار اتوفير 

 ووائء النقء والألوات الزممة. 

    

يبينّ المعلم مييا هي الألوات المتوفرّة في المييدروييييييية التي يحتييا  لبييا 

 المسار.

    

مؤشرات 

 الألاء

النبائية لبذا المسيييار ومحتول اء نتا    يبينّ المعلم ما هي النتاجات 

اعمء قصيييياصيييية فيديو ان العمء ضييييمن المشييييروع  وإادال ارف 

تقديمي ان التلوّث تبينّ النتائج التي حصيييلوا اليبا  وإادال منشيييور 

ت رطوات واهميية المشيييييياريع  واميء لوحيات جيداريةّ تكافت  يوضييييييّ

 صيات.امليات التلوّث  وامء موقع إنترنت يعرف النتائج والتو

    

 التقييم

يبينّ المعلم ما هي الألوات المناوييبة لتقييم الطز؛   االتقويم المعتمد 

 الى الألاء  والمناقشة والمناظرة  وغيرها.

    

يبينّ المعلم ما هي الوات التقييم المناوييييييبة لتقييم المسييييييار  االتقييم 

 المعتمد الى الويق  والاوتبيانات المختلفة  وغيرها.

    

التأمء 

الذاتي 

 والتطوير

يبينّ المعلم ميا هي نقاط القوة وفر  النلا    بحي  يلخّصييييييبا فيما 

طبيعة المشييكلة موضييوع البح  وارتباطبا بحياة الطز؛ ومكان  :يلي

المشييييييكليية   ممييا يؤلي إلى ميييالة لافعييية الطز؛ اتلييا  موضييييييوع 

الطز؛ امتزك معظم  :ومحاولة إيلال الحلول المناويييبة لذلو. واي يييا  

لمبارات الحاويو؛ الأواوية مما يؤلي إلى تسبيء المبمة وارتصار 

 الوقت.
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 1 2 3 4 معايير التقدير الخطوة

يبينّ المعلم ما هي ملالات التحسين في المستقبء  حي  يلخّصبا فيما 

يلي: يبينّ اويييبا؛ المشيييكلة والحلول المقترحة لبا  ومحاولة تعميمبا 

 في حء المشااء المستقبليةّ.

    

 ليكارت:ـسلم مقياس 

مقيييياس ليكرت هو مجموع الإجيييابيييات المحصيييييييلييية حول "فقرات ليكرت". أميييا "فقرات ليكرت" 

(Likert item ( فتتيل  من قسييمين: الجذع )stem  " وهس جملة تحدد سييلوكية ما، و"السييل )

 5ـييييييي  1هذا السيل  شيا ع فس البحوث النفسيية والتربوية، يتدرج هذا السيل  فس مستوى الصفة من 

لى أرقا  ويتعامل فاظ إتترج  انل لا أوافق بشييييدة (ث ، لا أوافق، متردد، أوافق مثل: أوافق بشييييدة،

 معها إحصا ياً.

كما يمكن عمل سل   (راف تماما   راف الى حد ما  لست راف) يمكن عمل سل  بثلاث فيارات -

 ..(لائما  االة  نالرا   اطزقا  (  او )ضعيف  جيد جدا   جيد  ممتام) فياراترباعس ال

كلما زادت الفيارات كلما كانت النتا ج أدق ولكن الجهد الإحصيييييا س شييييياق لذا كثير من الباحثين  -

 .يفضلون الفيارات الثلاث رغ  أنها أقل دقة لكن ننها لا تحتاج إلى جهد أكبر

ـييييي يفضل أن تكون الجمل إيجابية، أما إذا كانت إيجابية وسلبية فيجب مراعاة ذلك عند إعطاء قيمة 

 الدرجة.

قياس ثنا س القطب الذ  يقيس إما إيجابية أو سيييييلبية الإجابة. وفس بعض اليعتمد انسيييييلوب على ف

 الحالات، يحذ  الاحتمال المحايد للحث على اتفاذ موق  واضح "مع" أو "ضد" فقرة الجذع.

 مثال لسل  ليكارت 

 **** مقياس القي  الدينية

ً  )الجزع( البند    نادراً  أحياناً  غالبا

    .بتدبر فس كتاب اللهأقرأ   .1

    .أشكر الله على نعمه  .2

    .أرض بقضاء الله مهما كان ولا أتذمر  .3

    .أوفس بالعهود  .4
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 وهناك بعض الشروط التي ينب ي مراااتبا اند إادال وتصميم مقاييس الاتلا  بطريقة ليكرت وهي 

 .وتوميعبا بشكء اشوائي  التوامن بين الفقرات الإيلابية والسلبية للمقياس-

 :اند اتابة او صياغة ابارات المقياس ينب ي ان تكون-

 .قصيرة بحي  لا تزيد الى اشرين المة• 

 .غير مصوغة بالماضي• 

 .لا تعبر ان حقيقة او ان تفسر الى شكء حقيقة• 

 .تحتوي الى فكرة واحدة بسيطة غير مرابة• 

 .مكتوبة بل ة وبلة وواضحة المعنى• 

 .شعورية حسق الموضوع المرال قياوه  انفعالية  كون جمز  ااتقاليةان ت• 

تعكس تعريف الاتلا  المرال قياوه بحي  تت من المكونات الفراية )المعرفية والوجدانية • 

 .والسلواية( لزتلا 

 .إطزقا    او ااتدال( اما في: فقطيد )داوتخدام بعض الكلمات بحذر ش •

 التقدير:ـمميزات خصائص سلالم 

 ـ أكثر استعمالاً فس عملية التقيوي  اللافتبار . 1

 ـ أداة فعالة فس جمع أكبر كمية من المعلومات. 2

 ـ أكثر موضوعية من أدوات التقوي  انفرى كالملاحظة مثلاً. 3

 ـ يلجي إليها المعل  عندما يتعذر استفدا  الافتبارات. 4

 استعمالات سلالم التقدير:ـ

 التكي  الاجتماعس للطلاب ومعرفة اتجاهاته  وميوله  وحاجاته .ـ لتقيي   1

 ـ تحديد مدى تحقق انهدا  التس وصل لها الطالب. 2

 ـ تحديد مواطن الضع  والقوة لدى المتعل . 3

 ـ تزويد المتعل  بالتغذية الذاتية حيث يشف  بنفسه الصعوبات التس يعانس منها. 4

 بشكل أفضل. ـ تساعد المعل  فس تحسين أداءه 5

 مصادر الخطأ في التقدير:ـ
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ـيييييييي عد  معرفة الباحث بمصيييطلحات السيييل  )لا يعر  القلق ـيييييييي السيييلوك العدوانس ـيييييييي النشييياط  1

 ....إل (..الصفس

 ـ افتلا  عينة السلوك المقدر )حصة التاري  تحتاج حفظ أما الرياضيات فتحتاج تفكير(. 2

 الة )المعرفة المسبقة بالمفحو الهـ أثر  3

 ـ التساهل فس التقدير. 4

 اور ـ فطي التقارب أو التج 5

 ـ الفطي المنطقس  6

 ـ بعض المقدرين ليس له  إلماماً كافياً بجانب التقدير. 7

 ـ بعض المقدرين يميل إلى الوسط. 8

 الفرق بين أدوات التقدير وأدوات القياس:ـ

 وموضوعية.ـ أدوات التقدير قديمة وذاتية، أما أدوات القياس فحديثة  1

 ـ أدوات التقدير تعطس قيمة كمية )معلومات كمية(، أما أدوات القياس فتعطس قيمة رقمية. 2

 ـ أدوات التقدير لا افتبارية بينما أدوات القياس أدوات امتحانية افتبارية. 3

 ـ أدوات التقدير غير دقيقة مبنية على التفمين أما أدوات القياس أكثر دقة. 4

 دوات التقدير والقياس فرق فس الدرجة وليس فس النوع.ـ الفرق بين أ 5

 التقويم:ـ

 التقوي  والتقيي  بمعنى واحد هناك من اعتبر 

  تثمين وحك (بمعنى تعديل، والتقيي  بمعنى اعتبر التقوي  بينهما حيث هناك من فرق و

 والتثمين تقولالتقوي  لغية التعديل والتحسيييييييين تقول قومت كذا أ  عدلته وحسييييييينته، وهس الحك  

 أقومها بكذا.

 حك  بناءَ على وص  كمس أو كيفس.اصطلاحاً: هو إعطاء 

 أو هو إعطاء )إصدار( حك  على الظاهرة المراد قياسها فس ضوء ما تحتوية من فصا  .

 كيف نقوم بعملية التقويم؟!

 ـ تحديد درجة الفاصية المراد تقويمها. )أ  قياس الفاصية بدقة(. 1

 ناتج القياس بالقيمة المتفق عليها )بمعيار محدد(.ـ مقارنة  2
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 ـ تحديد مدى قرب أو بعد هذه الفاصية عن القيمة المتفق عليها. 3

 ـ إصدار الحك  أوالقرار على الفاصية. 4

، غيره 141، أذكياء 111مثيال: نقيس ذكياء أحميد، نقيارنيه بمسيييييييتوييات الذكاء المعروفة )عاد  

 ى ماذا، نصدر الحك  على ذكاء أحمد.نحدد درجة أحمد أقرب إل (161

 ما يلس: ىتمرين قوم

، %96شييييييركة عدد موظفيها عشييييييرة آلا ، طالب معدله التراكمس ، كج  1.5ولدت طفلة وزنها  

 (.%99شاب نسبة ذكا ه 

   :ابرز الفروق بين القياس والتقويم 

ماما يتضييييمن اهتالقياس يهت  بوصيييي  السييييلوك، أما التقوي  فيحك  على قيمته، وعليه فالقياس  -1

بيالوسيييييييا يل بغض النظر عن قيمية ميا يوصييييييي ، أميا التقوي  فيتضيييييييمن اهتماما بالمعايير، ومدى 

 صلاحيتها ووسا ل تطبيقها.

القياس يقتصيييييير على التقدير الكمس للسييييييلوك، مما يجعله يعتمد على انرقا  فس إعطاء النتيجة  -2

وعس للسيييلوك، لذا فالتقوي  أكثر شيييمولا النها ية للموضيييوع، أما التقوي  فيشيييمل التقدير الكمس والن

 .من القياس

القياس يكون محددا ببعض المعلومات عن الموضوع المقاس، أما التقوي  فيعد عملية تشفيصية  -3

   .علاجية فس آن معا فضلا عن مراعاته الفروق الفردية

 القياس يقتصييييير على إعطاء وصييييي  للموضيييييوع دون أن يعطس اهتماما للربط بين جوانبه، أما -4

  .التقوي  فيقو  على مقارنة الشف  مع نفسه ومع ا فرين

القياس أكثر موضيييييييوعية من التقوي ، لكنه اقل منه قيمة من الناحية التربوية، نظرا لان معرفة  -5

النتا ج بدقة وموضيييوعية من غير تقدير لقيمتها لا يعنس شيييي ا، أما إذا فسيييرت تلك النتا ج وقدرت 

واتفذ نتا ج هذا التقوي  كيساس لمساعدة التلاميذ على النمو فننها قيمتها فس ضوء معايير محددة، 

  .تصبح ذات فا دة كبيرة

 كغ  ( فهذا قياس وإذا 111القياس سيييابق للتقوي  وأسييياس له، فنذا وزنت نفسيييك وكان وزنك)  -6

  .علق صديقك على وزنك قا لا: ما أسمنك !، فهذا تقوي  مستند إلى قياس

 والقياس والتقوي  وهناك فارق بين الافتبار
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 الفروق:

 ـ كلاً من القياس والتقوي  يشير إلى نوع معين من الإجراءات والوسا ل المفتلفة عن انفرى. 1

ـ القياس سابق للتقوي  ننه يعتمد على نتا ج القياس لكنه أوسع من القياس )يلجي نساليب كيفية  2

 قوا   تعديل(.

 (.مثلا ً وغير القياس )أدوات التقديرـ يعتمد التقوي  على القياس  3

 ـ القياس يعطس قيمة رقمية أما التقوي  فيصدر حكماً كيفياً. 4

 مبادئ عامة في التقويم:ـ

 .التقوي  عملية إنسانية .1

 التقوي  عملية تعاونية. .2

 التقوي  عملية شاملة. .3

 التقوي  عملية مستمرة. .4

 التقوي  وسيلة وليس غاية. .5

 تنويع أدوات التقوي . .6

 الوعس بمصادر انفطاء المتحملة مثل: .7

 أ ـ الفطي فس العينة.

 ب ـ أفطاء التفمين.

 ج ـ أثر الهالة 

  .د ـ سمات شفصية المقو

 ماذا نقوم ومن نقوم؟! مجالات التقويم:ـ

 أفلاقه وآدابه وشفصيته وتحصيله. :الطفل والطالبـ  1
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 له علاقة بالمدرسة.ـ المعل  والهي ة التدريسية وانقسا  الإدارية وكل من  2

 ـ المنهاج والكتب المدرسية والمفتبرات والمكتبة والملاعب والحدا ق.....إل . 3

 ـ البرامج المدرسية اللامنهجية كالرياضة والمسابقات واننشطة وغيرها. 4

 ما الذي نقيسه ونقومه لدى المتعلم:ـ

 ـ المجال الانفعالس: )الاتجاهات والميول والقي (. 1

 المجال النفسس حركس: المهارات العملية )اليدوية( التس أتقنها التلميذ نتيجة التعل .ـ  2

 ـ المجال المعرفس: افتبارات التحصيل بينواعها. 3

 صعوبات التقويم:ــ 

 عوبات تتعلق بالمؤسسات التربوية:ــ ص 1

 ـ الفلط بين الوسا ل وانهدا  يؤثر سلباً على عملية التقوي .

 تعلق بالمعل :ــ صعوبات ت 2

عد  وجود معلمين ذو  ضما ر حية ومؤهلين بشكل كا  مما يضع  واقعية المتعل  وبالتالس تؤثر 

سييلباً على عملية التقوي  التس يتبعونها )حتى يعفوا أنفسييه  من المسيي ولية فيجعلوا الافتبار سييهلاً 

 أو ينجحوا جميع الطلبة( مما يجعل التقوي  غير موضوعس.

 تتعلق بالمتعل :صعوبات ـ  3

 يمر المتعل  بظرو  غير عادية كما يحدث فس فلسطين وهذا يؤثر سلباً على عملية التقوي .حين 

 ـ صعوبات تتعلق فس إعداد الافتبار: 4

فس مجال القياس والتقوي  فس مجال بناء الافتبار وتصييحيحه )قد  فبراءوهذا يتمثل فس عد  وجود 

أه  منييه، قييد لا يكون موفقيياً فس توزيع الييدرجييات على بنود يركز المعل  على جييانييب ويهمييل آفر 

 بار مما يجعل نتا ج القياس فاط ة(.الافت

 أدوات التقويم:ـ

 ـ الروا ز )الافتبارات النفسية(. 1

 ـ قوا   الميول. 2

 ـ قوا   الشفصية. 3

 ـ سلال  الاتجاهات. 4

 ـ الاستبيانات. 5

 ـ المقابلات. 6

 ـ الملاحظات. 7

 السجلات التراكمية.ـ  8

 ـ السجلات القصصية. 9

 ـ الافتبارات التحصيلية. 11

 ـ حقيبة العمل. 11

 أنواع التقويم:ـ
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 ـ التقويم التشخيصي:ـ 1

 الزمن: فس بداية العا  الدراسس قبل بدء التدريس )للعا  أو الحصة(.

 اندوات: افتبارات تشفيصية محددة صادقة وموضوعية.

 قدرات التلاميذ قبل البدء بالتعلي .. الكش  عن 1الأهداف:

 . الكش  عن مدى معرفة الطلاب بموضوع الدرس.2

 . استشارة دافعية المتعل .3

 . تصني  المتعلمين والتعر  على مواطن الضع  والقوة.4

 . يساعد المعل  على وضع استراتيجية تعليمية مناسبة.5

 ـ التقويم التكويني )البنائي(:ـ 2

 الحصة، أثناء العا  الدراسس )شهرية(.الزمن: أثناء 

 اندوات: افتبارات محكية المرجع.

 انهدا :

 . معرفة التقد  الذ  وصل إليه التلميذ فس الموضوع المطروح.1

 . معرفة مستوى استيعاب التلاميذ دافل الفصل.2

 . يكتب المعل  والتلميذ تغذية راجعة.3

 . معرفة مقدار تحقيق انهدا  التربوية.4

 . تعديل استراتيجيات التعلي  بما يناسب قدرات التلاميذ.5

 ـ التقويم الختامي:ـ 3

 الزمن: فس نهاية العا  الدراسس.

 اندوات: افتبارات معيارية المرجع.

 انهدا :

 . الحك  على تحصيل الطالب بشكل نها س.1

 (. أدبس –) علمس . تصني  الطلاب وتوزيعه  على الصفو  2

 انتقاله  إلى ص  أعلى أ  لا. . تحديد معايير3

 . الحك  على العملية التعليمية هل هس صالحة أ  لا.4

 أغراض التقويم:ـ

 ـ المسح: معرفة مدى مناسبة فتح تفص  جديد أو احتياج المنطقة لمؤسسة تربوية جديدة. 1

 ـ التنبؤ: من فلال معرفة المستوى السابق والحالس تتنبي بمستوى الطلبة المستقبلس. 2

 التشفي  والعلاج: لمعرفة نقاط الضع  والقوة عند الطلاب ومن ث  وضع برامج علاجية.ـ  3

 التصني : توزيع الطلاب حسب التفصصات ـ  4

 انهدا  التدريسية وتعديلها باستمرارـ افتيار  5

ـييييييييي تحسيييين مسيييتوى انداء للمعلمين والتلاميذ: حيث تحك  النتا ج على صيييحة طرق التدريس  6

 والوسا ل التعليمية المتبعة مما يحسن من انداء.
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تسيييهيل مهمات الإدارة المدرسيييية فس اتفاذ القرارات فيما يتعلق بترفيع الطلاب أو توزيعه  ـيييييييي  7

 حسب التفص  وغيرها.

 -كالتالس:ـ تقوي  المناهج الدراسية:  8

 هل انهدا  مناسبة لقدرات التلاميذ )وقياس ذلك والحك  عليه(.

 هل ترتيب المحتوى يت  بشكل تسلسلس منطقس من السهل للصعب )وقياس ذلك والحك  عليه(.

 هل المنهاج يراعس الفروق الفردية بين الطلاب )تنويع انمثلة المطروحة ليفه  الجميع(.
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 الفصل الثاني

 الاختبارات التحصيلية وأنواعها
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 مقدمة: 

هو عبارة عن مجموعة من انسيييي لة أو المشييييكلات صييييممت لتقدير المعرفة أو الذكاء أو  الافتبار 

بحيث تحصييييل  ،الإجابة على مجموعة من انسيييي لة المعدة وهوغيرهما من القدرات والفصييييا  . 

بناء على إجابات المفحو  عن تلك انسييييي لة على نتا ج تكون فس شيييييكل قي  عددية عن سيييييمات 

مجموع من انسي لة أو المشكلات أو  ويمكن القول أنهوقدرات المفحو  الذ  أجاب عن انسي لة. 

من  لرغ التمرينات تعطى للفرد بهد  التعر  على معار  أو قدراته أو اسييتعداداته أو كفاءته. وبا

الظرو  الكبيرة بين أنواع الافتبيارات فينن أ  افتبار هو عبارة عن عينة ممثلة للسيييييييلوك المراد 

 .قيامه والتنبؤية

إذن الإفتبار أ  هو محك أو عملية يمكن اسييييييتفدامها بهد  تحديد حقا ق معينة أو تحديد معايير  

لمناقشة أو لفرض معلق ل  يت  الصواب أو الدقة أو الصحة سواء فس قضية معروضة للدراسة أو ا

 دالتثبت منه بع
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 )الافتبار/ الامتحان/ الفح (.

 المفهوم:

امتلاك الفرد لسييييييمة معينة من فلال إجابات الطالب على عينة من هس طريقة منظمة لتحديد درجة 

 المثيرات )انس لة( التس تمثل السمة.

 أهميتها:

بالتغذية الراجعة )طريقة تدريسه ـيي الوسا ل التعليمية ـيي طريقة التقوي  ـييي انهدا   ل ـيي تزود المع 1

 أعلى من المستوى(.

 ـ وسيلة جيدة للتعل  )الطالب يعلق فس ذهنه أس لة الافتبار(. 2

 .....إل (..ـ وسيلة المعل  الوحيدة لتصني  الطلاب إلى مستويات )ناجح ـ راسب 3

 بالتالس علاج الضعي .ـ معرفة قدرات كل طالب و 4

 أنواع المفردات الاختبارية ومعايير بنائها

للأسييي لة دور مه  فس تقوي  نواتج تعل  المتعلمين، وتقدير مسيييتوى تحقيقه  للأهدا  المنشيييودة؛  

 لذا تعد مهارة صياغة انس لة أحد أه  المعايير التس ينبغس أن تكون ضمن معايير جودة التقوي ، 

 :الافتبارية إلى نوعينوتصن  المفردات 

 :production** أسئلة إنتاج الاستجابة

هذا النوع يتطلب من المتعل  أن يكتب إجابته عن المشييييكلة التس تطرح عليه فس المفردة ، وتقسيييي  

 إلى:

 أس لة الإكمال. .1

 معرفة المصطلحات. .2

 الصور والرسو . .3

 طويل (.  –أس لة المقال ) قصير  .4

 :selection** أسئلة اختيار الاستجابة

فس هذا النوع من انسيي لة تقد  للمتعل  عدة إجابات للسييؤال أو حلول للمشييكلة، وعليه أن يتفير )  

يتعر  (الإجابة أو الحل الصييحيح من بينها أو أفضييل هذه الإجابات وتسييمى هذه انسيي لة بانسيي لة 

 لى:فر. وتقس  إالموضوعية ننها تتس  بموضوعية التصحيح، أ  لا يفتل  تصحيحها من فرد  
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 الافتيار من متعدد. -1

 الصواب والفطي. -2

 المزاوجة. -3

 إعادة الترتيب. -4
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 أنواع الاختبارات:ـ

 ـ افتبارات شفوية. 1

 ـ افتبارات مقالية. 2

 ـ افتبارات موضوعية. 3

 .افتبارات انداء – 4

 ـ الاختبارات الشفوية:ـ[ 1]

 )توجيه السؤال شفوياً وأفذ الإجابة شفوياً(.

أقد  الافتبارات فس العال ، لكن لا زال مستفدماً لاسيما فس )الشعر ـييييي أبحاث التفرج( اللفظ ـييييي من 

 الصحيح للكلمات.

 :ـااستخداماته

 ـ مع الصغار. 1

 ـ فس المواد التس يصعب تحديد التحصيل بطريقة كتابية كما سبق. 2

 ـ فس افتبار الموظفين فس الشركات والمؤسسات. 3

 قليلاً.ـ إذا كان العدد  4

 ـ معرفة شفصية الطالب. 5

 مميزاتها:ـ

 ـ لا تسمح بالغش. 1

 ـ يتلقى الطالب تغذية راجعة فورية مما يوفر له فرصةللتعل . 2

ـييييييي مواجهة الطالب للمعل  تعود الطالب على الجرأة والشيجاعة وتعر  المعل  بجوانب شييفصية  3

 الطالب.

 استدعاء المعلومات. معرفة سرعة البديهة عند الطالب وقدرته علىـ  4

 عيوبها:ـ

 ـ تحتاج إلى وقت طويل فاصة إذا كان العدد كبيراً. 1

 ـ لا توفر العدالة فس توزيع انس لة )طالب سؤاله صعب وآفر سهل(. 2

 ـ ذاتية الفاح  تلعب دوراً هاماً يصعب ضبطه. 3
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 غير شاملة لمحتوى المادة.ـ  4

 تحسين الاختبارات الشفوية:ـ

 بالافتبار أكثر من واحد توفياً للدقة والموضوعية والبعد عن الذاتية.ـ أن يقو   1

 ـ زيادة عدد انس لة بحيث تغطس جميع المفحوصين. 2

 ـ تعدد انس لة للطالب بما يغطس أكثر من جزء من المادة. 3

 ـ الاختبارات المقالية:ـ [2] 

 الاختبار المقالي:

للمتعل  بيين يجييب عليهيا بكلميات من عنييده، تعيد مفردات المقيال من النوعييية التس تسيييييييمح 

سيييييل ليسييييتدعى من الذاكرة المعلومات ذات العلاقة بالسييييؤال، وهو مطالب فس هذا النوع فالمتعل  ي  

من انسيي لة بتنظي  وعرض حقا ق ومصييطلحات أو مفاهي ، أو أفكار، أ  أن يقو  بنشيياط إبداعس، 

... .أذكر –أكتب ما تعر  عن  –قارن  –اشرح  –)ناقش  :وعادة ما تبدأ هذه انسي لة بكلمات مثل

 هو كل افتبار تتطلب إجابته طريقة إنشا ية مقالية. ويطلق عليها التقليدية.وال (. 

 أنواعها:

 ....أذكر، ما هس مراحل أو عناصر أ ـ افتبارات ذات إجابة قصيرة )مقيدة(.

 مثل: وضح، إشرح، ناقش. ب ـ افتبارات ذات إجابة طويلة )حرة(.

 )أسباب شيوعها(: مميزاتها )خصائصها(:ـ

 لة الإعداد والتحضير.ـ سه 1

 ـ تعطس الطالب حرية فس ترتيب وعرض انفكار وتقدي  الإجابة كما يراها هو. 2

 ـ تقيس قدرات عقلية عليا )تحليل ـ تركيب ـ تقوي (. 3

 ـ لا تفضع للتفمين، فلا بد أن يكون الطالب دارساً وفاهماً لما درس. 4

ـيييييييي تزويد الطالب بفبرات تعليمية جيدة حيث الافتبار فس حد ذاته بعطس فرصيية للربط ومراجعة  5

 المعلومات.

 عيوبها:ـ

 ـ عد  الصدق ننها لا تغطس المادة بشكل جيد. 1

 ح من فلال أثر الهالة.ـ تتيثر بذاتية المصح 2
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 تحتاج إلى وقت طويل لتصحيحها.ـ  3

قد يركز الطالب على موضوعات ويهمل أفرى فيكون الافتبار مما يلعب الحظ دوراً كبيراً حيث ـ  4

 ركز عليه.

 ـ قد يفرج الطالب عن جوهر الموضوع لا سيما فس انس لة المفتوحة. 5

 ـ تعزز الحفظ والاستظهار حتى لا يضيع الطالب الوقت. 6

 قواعد إعداد أس لة المقال

شيييييكلة التى يطرحها واحدة فى أذهان ( يجب أن يكون السيييييؤال واضيييييحا ومحددا بحيث تكون الم1

المتعلمين ويمكن تحقيق ذلك بافتبار المصييييطلحات الدقيقة ومراجعة السييييؤال عدة مرات للتيكد من 

 وضوحه.

( حتى يمكن قياس مفرجات التعلي  يجب أن يتجنب السؤال كلمات مثل "من وماذا، ومتى، واذكر 2

قيا ق والمعلومات. ويمكن اسيييييييتفدا  عبارات وحيدد" وغير ذليك من الكلميات التى ترتبط بتيذكر الح

أفرى من شييييينها أن تقيس المسييييتويات العليا من انهدا  مثل " لماذا، واشييييرح، وقارن، واربط، 

وفسيييير أسييييباب، وحلل وانقد" وبالطبع فنن العبارة التى يسييييتفدمها واضييييع السييييؤال تتوق  على 

 مفرجات التعلي  التى يريد قياسها.

 كيفية تحسينها؟!

 محاولة وضع أس لة تغطس المادة بشكل شامل.ـ  1

 التغلب على ذاتية المصحح من فلال ما يلس:ـ  2

 أ ـ إففاء أسماء الطلاب.

 ب ـ وضع إجابة نموذجية لكل سؤال وتحديد عناصر إجابته وتوزيع درجة كل عنصر.

   على العدالةمما يساعد المعلج ـيييي تصحيح سؤال لجميع الطلاب ث  السؤال الثانس ث  الثالث وهكذا 

 فس التصحيح.

 رسبت. سد ـ يعيد النظر فس انوراق الت

 ـ جعلها تقيس مستويات عليا لا تعتمد على الحفظ بل التحليل والتقوي . 3

 الأسس المتبعة في الأسئلة المقالية:ـ
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أيا  ث  يعيد النظر فيها نن علاماتها كثيرة ومجال  3)قبل ـييييي تفصي  وقت كا  لكتابة انس لة  1

 الفطي فيها فادح(.

 ـ صياغة انس لة بطريقة واضحة ومحددة. 2

 ـ تجنب انس لة الافتيارية نن فيها بعض المحاذير مثل:وضع الطالب موضوع القلق والارتباك. 3

 ـ يزيد المعل  عدد انس لة ويجعل إجاباتها قصيرة حتى يستطيع تغطية ك  كبير من المادة. 4

مع انهدا  التعليمية التس قدمها المعل  فلا يجوز أن يكون التعلي   ـيييييييي أن تتناسييب أسيي لة المعل  5

 منصباً على الحفظ والتذكر بينما الامتحان قا   على التحليل والتركيب.

 ـ وضع مقدار العلامة بجوار كل سؤال ليركز على السؤال ذا الدرجة الكبيرة. 6

 ر.ـ إعطاء الوقت الكافس للإجابة تتناسب مع طول الافتبا 7

 ـ على المعل  أن يرتب انس لة من السهل إلى الصعب حتى يتجنب الطالب التوتروالقلق. 8

 عيوب الاختيار في الأسئلة الإنشائية:ـ

 ـ تشجيع الطالب على دراسة جزء وترك جزء آفر لعله ييتس افتيار . 1

 ـ الارتباك. 2

 السؤال انفضل إجابة.ـ يجيب الطالب على جميع انس لة تاركاً للمعل  يفتار  3

 ـ هكذا لا يوجد توحد فس انس لة وبالتالس لا يوجد أساس موحد للافتبار. 4

ـيييييييييي تففى الفروق الحقيقية بين الطلاب فالافتبار يجعل الطلبة يجيبون على جميع انسيييي لة مما  5

 يعطس صورة مضللة عنه .

 [ ـ الاختبارات الموضوعية:ـ3]

يقصييد بانسيي لة الموضييوعية انسيي لة التى يمكن تقدير درجاتها تقديراً موضييوعياً، ويقصييد بذلك أن 

هناك اتفاقا فى انحكا ، إذا ما ت  تصييحيح السييؤال الموضييوعس، من قبل مجموعة من المصييححين، 

حييث يتوصيييييييل الجميع إلى نفس الدرجات دون مجال لتدفل انحكا  الذاتية، ومن أنواع انسييييييي لة 

سييميت بذلك لبعدها عن  الافتيار من متعدد، الصييواب والفطي ، المطابقة(. –لموضييوعية )الإكمال ا

تقاربس ويمكن ن  شيييييييف  أن ذاتيية المصيييييييحح ولا توجيد فيهيا أثر للهالة أوالفطي المنطقس أو ال

 ذا امتلك مفتاح الإجابة.يصححها إ

 أنواعها:ـ
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 ـ أس لة الصح والفطي. 1

 ـ أس لة التكميل. 2

 أس لة المطابقة. ـ 3

 ـ أس لة افتيار من متعدد. 4

 مميزاتها وخصائصها:ـ

 ـ تغطس جميع أجزاء المادة وبسهولة. 1

 ـ سهولة التصحيح. 2

 ـ تمتاز بدرجة صدق وثبات عالية. 3

 ـ تنمس لدى الطالب أسلوب التفكير العلمس وحل المشكلات وتبعده عن الحفظ انص . 4

 وعد  وجود تحيز.ـ تشعر الطالب بالعدالة  5

 ـ تحديد الإجابات الصحيحة سلفاً فلا مجال للتحيز. 6

 المصحح. ـ لا وجود فيها نثر الهالة أو ذاتية 7

 ـ تضفس على الافتبار جواً من اللعب لا سيما أس لة المطابقة مما يناسب الصفو  الدنيا. 9

 عيوبها:ـ

 فس صياغتها.ـ يحتاج تصميمها إلى وقت طويل، وإلى مدربين ماهرين  1

 ـ تساعد على الغش من الزملاء. 2

 (.%25، المتعدد %51ـ يلعب التفمين دوراً ر يسياً فيها )فس أس لة الصح والفطي  3

 ـ لا تقيس عمليات فعلية عليا. 4

ِ  ومالاً كثيراً لطباعتها بعدد الطلاب. 5  ـ تتطلب جهداً كبيراً

 أنواع الاختبارات الموضوعية:ـ

 والخطأ:ــ أسئلة الصواب 

تعد أسيييي لة الصييييواب والفطي من نوع العبارات التى يسييييتجيب لها المتعل  بنحدى الوسييييا ل التالية: 

)صييحيح / فطي( )نع  / لا( )صييحيح / غير صييحيح( ، )حقيقة / رأى( )موافق / غير موافق( أو ما 

تحتمل  إما يكون معناها صييييييحيحاً أو فاط اً ولا يصييييييح أنكاملة التركيب  ةهس جملو شييييييابه ذلك.
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التيويل كين يكون نصيفها صيحيحاً وا فر فطي يجاب عليها بوضع كلمة صواب أو فطي أو الإشارة 

 .لإشارة لإمكانية التحايلولا يفضل ا

 عيوبها:ـ

 ـ لا تقيس عمليات عقلية عليا. 1

 .%51ـ تفسح المجال للتفمين بنسبة  2

 ـ تساعد على الغش. 3

 مميزاتها:ـ

 موضوعية فى تقويمها  .1

  والصياغة سهلة الإعداد .2

 .لا تستغرق جهدا فى تصحيحها .3

 تناسب ذو  الطبقات الدنيا وكذلك العليا. .4

 تستطيع أن تغطس جزءاً كبيراً من المحتوى. .5

 لا تتيثر بذاتية المصحح. .6

 مناسبة لقياس الحقا ق والمبادئ التاريفية بوجه عا . .7

 إرشادات لتحضير فقرات الصواب والخطأ:ـ

 الجملة إما صحيحة تماماً أو فاط ة تماماً.ـ أن تكون  1

 )لا يصح: سمس فالد بن الوليد سي  الله المسلول، وهو الذ  فتح القادسية(. 

 ـ أن تكون الجملة قصيرة وتكتب بلغة سهلة واضحة. 2

 )قا د عربس أسل  على يد الرسول وقاتل الفرس وقاد القادسية هو سعد(. 

 لصحابس سلب من يقتله(.)وافق الرسول فس أحد أن ييفذ ا 

 ـ ألا تبدأ بنفس. 3

 )لا تشتهر فلسطين بزراعة الحمضيات(. 

 ـ عد  استعمال عبارات الكتاب حرفياً. 4

 ـ ترتيب انس لة بشكل عشوا س وليس تبعاً لنظا  معين. 5

 ـ التساو  بين الإجابات الصحيحة والفاط ة ما أمكن. 6
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 .(جابة. )لتيكد أنه ل  يغش الإجابةالفاط ة، أو تفسير الإـ تكلي  الطالب بتصحيح العبارة  7

 ( ـ أسئلة التكميل:ـ2) 

يقصيييد بيسييي لة الإكمال بينها عبارة يكتبها المعل ، قد حذ  منها كلمة أو أكثر، وت  وضيييع مكان كل 

كلمة محذوفة فط أو عدة نقط، ويطلب من المتعل  أن يضيييع من عنده الكلمات المحذوفة التى تجعل 

إكمال الجمل الناقصييية، تكثر فس المرحلة الدنيا، وتقيس مسيييتويات  ى العبارة مكتملاً وواضيييحاً.معن

 دنيا من انهدا .

 مميزاتها:ـ

 ـ لا مجال فيها للحزر والتفمين. 1

 ـ إجاباتها قصيرة، وتصليحها سهل. 2

 ـ سهلة الإعداد. 3

 ـ يمكن أن تغطس جزءاً كبيراً من المادة. 4

 عيوبها:ـ

 تنمس عند الطالب عادة الحفظ والاستظهار.ـ  1

لإجابة مسييتندة نحكا  ذاتية، قد يتحيز المعل  فس الإجابة بالذات إذا ل  تكن إجابتها ا ـيييييييي قد تكون 2

 جيدة.

 ـ لا تقيس درجات عقلية عليا. 3

 إرشادات لتحضير أسئلة التكميل:ـ

 فس المادة الدراسية. ـ أن تقيس جوانب هامة 1

 للجملة. الفراغ بالمعنى الر يسسـ أن يرتبط  2

  :مثال فاطئ

 ـــــ النظرية المعرفية هو جان بياجيه.أشهر ـــــ 

 ـ أن يكون الفراغ فس نهاية الجملة لا فس انول ولا فس الوسط. 3

 ة أشهر روادها جان بياجيه.النظرية المعرفي 

 ـ ألا يكون فس الجملة أكثر من فراغ واحد. 4

 فس ا فر  طيل أفننه إذا ل  يعر  الفراغ انو 
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 ـــــــــ.لمعال  فيها ــ ومن أشهر ايبلغ ارتفاعها ـ ــ حيثعاصمة موريتانيا ــ :مثال

 سليمة التس تقود للإجابة المحددة.الصياغة الـ  5

 ( ـ أسئلة المطالعة، المقابلة، المزاوجة:ـ3)

لعب وطرافة، يتيل  السييؤال من مجموعتين تسييمى انولى  تكثر فس المدارس الابتدا ية لما فيها من

 )المقدمات( وتسمى الثانية )الاستجابات(.

 مميزاتها:ـ

 ـ عملية التفمين فيها قليلة. 1

 ـ سهلة الإعداد والتصحيح. 2

 ـ تستهو  انطفال، ولا تحتاج جهداً من الممتحن. 3

 عيوبها:ـ

 ـ تساعد على الاستظهار. 1

 استعمالها محدود.ـ مجال  2

 ـ قد لا نستطيع تشكيل قا مة متجانسة. 3

 إرشادات لتحضير أسئلة المقابلة:ـ

 ـ التجانس التا  بين القا متين. 1

 ـ أن تصاغ مفردات كل قا مة بحيث تككون قصيرة. 2

 بنود. 11ـ لا يزيد عدد بنودها عن  3

 ـ يزيد عدد بنود إحدى القا متين بمقدار بندين. 4

 رتب المفردات ترتيباً أبجدياً.ـ أن ي 5

 ـ أن تفلو المثيرات من أ  إشارة لغوية يمكن أن تساعد على الإجابة. 6

 ـ يعل  المفحو  إذا كانت قا مة الاستجابات ستستفد  مرة واحدة أ  أكثر. 7

   :المناسبة من المجموعة ) ب ( الحيلة الدفاعية أما  ضع رق  الجملة من المجموعة ) أ ( - :مثال

 المجموعة ) ب ( المجموعة ) أ (

 ( الكبت ) " يا وحشة كونس نغشة " :المثل القا لـ  1
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" قال سنقتل أبناء الذين آمنوا معه ونستحيس نساءه  وإنا ـييييييي  2

 فوقه  قاهرون "

 ( إسقاط  )

 ( إعلاء ) .ـ القرعة تتباهى بشعر بنت أفتها 3

 لو نشاء لقلنا مثل ـيييييي " وإذا تتلى عليه  آياتنا قالولا قد سمعنا 4

 هذا إن هذا إلا أساطير انولين "

 العزل(  )

 ( تبرير  ) .ـ إذا ساء فعل المرء ساءت ظنونه 5

 ( تعويض غير مباشر ) .بوسها، اليد التس لا تقدر أن تعضها :ـ المثل القا ل 6

وأفذت أصيييييييرف كس تف   بكيت وفس بعض البكاء مذلةـييييييييييييي  7

 شجونس

 ( تعويض مباشر )

 بدال الإ(  ) 

   النكو  ( ) 

 ( أسئلة الاختيار من متعدد:ـ4) 

تتكون أسي لة الافتيار من متعدد فى أبسيط صيورها من مشيكلة وعدة حلول بديلة، وتطرح المشكلة 

إما فى صييغة اسييتفهامية، وإما على شيكل عبارة ناقصيية، وتسيمى المشييكلة بيصيل السييؤال )الجذر( 

Stem أما الحلول البديلة فهى عبارة عن الإجابات المحتملة فى حالة السؤال، وتسمى الحلول أو ،

، وتتضييييييمن البدا ل إجابة واحدة صييييييحيحة وعدد من Alternativesالإجابات البديلة )بالبدا ل( 

أو المموهات ووظيفة المشييييييتتات  Distrostorsالإجابات الفاط ة التى يطلق عليها المشييييييتتات 

من أكثر انسيي لة الموضييوعية انتشيياراً باه المتعلمين الذين لا يعرفون الإجابة الصييحيحة.صيير  انت

 واستفداماً من المعلمين نهميتها، 

 مميزاتها:ـ

 ـ تمتاز بدرجة صدق وثبات عاليتين. 1

 ـ تقيس عمليات عقلية من جميع المستويات. 2

 ـ سهلة التصحيح. 3

 ـ تغطس مساحة واسعة من المحتوى. 4

 فعالة فس تشفي  أفطاء التلاميذ. ـ 5
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 ـ يفلو من ذاتية المصحح. 6

 عيوبها:ـ

إعدادها يحتاج إلى جهد كبير من قبل المعل ، ويتطلب منه وقتاً طويلاً لمراجعة المادة الدراسييية  -1

 لافتيار الفقرات وإعدادها.

ق بالتعبير تتعللا تصيييييييلح لقيياس مفرجات التعل  التى تتعلق بالتيلي  والتنظي  والابتكار والتى  -2

 الكتابى.

 يميل كثير من المعلمين إلى كتابة أس لة افتيار من متعدد لقياس التذكر. -3

 صعوبة بناء أس لة افتيار من متعدد فالية من العيوب. -4

 تحتاج إلى نفقات كثيرة فى طباعتها. -5

 يظل المجال فيها مفتوحاً لشئ من الغش والتفمين. -6

كون منففضة الصدق، قليلة الشمولية للمادة الدراسية، وأن يفشيى إن ل  تعد إعداداً متقناً أن ت -7

 تقتصر على قياس هد  التذكر دون غيره.

 إرشادات لتحضير أسئلة الاختيار من متعدد:ـ

 ـ أن تكون جميع المموهات إجابات محتملة على السؤال. 1

 الصحيح.ـ أن تكون جميع المموهات متشابهة فس الطول حتى لا يوحس المفتل  بالجواب  2

 ـ أن ترتب الإجابات عشوا ياً وليس وفق نظا  ثابت. 3

 ألا يعتمد سؤال على سؤال سابق.ـ  4

 ـ التقليل ما أمكن من المموهات التس تقول: كل ما ذكر صحيح، ليس مما ذكر. 5

 .4، وأفضلها 5، 4، 3ـ أن يكون عدد المموهات  6

 ـ ألا يستعمل المعلمل جمل الكتاب المدرسس. 7

 كتابة رق  السؤال حسابياً أما المموهات فتيفذ حروفاً.ـ  8

 ـ يفضل ترتيب المموهات عمودياً فهذا يريح الطالب. 9

 ـ الابتعاد عن النفس فس السؤال والجملة المعترضة. 11

 ـ أن تكون البدا ل موجزة ومفتصرة ما أمكن. 11

 ر السؤال من أ  إشارة لفظية تشير للإجابة.ذـ يفلو ج 12
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 ات تسلسلياً إذا كان فيها أرقا .ـ ترتب الإجاب 13

 ـ:الموضوعية بأنواعها إرشادات عامة في صياغة الأسئلة

 ـ لا تجعل السؤال غامضاً )إما باستفدا  لغة صعبة، أو جعل السؤال عاماً غير محدداً(. 1

 هناك عدة أنواع(.مثال: من صفات الفيال فس المرآة ـــــــــ و ــــــــــ. )أ  مرآة يعنس المعل  

ـيي لا تضع أ  منبه يجعل الطالب يجيب على السؤال )يعر  الجواب( دون أن تتوفر لديه المعرفة  2

 الفعلية.

 مثال: وضع الإجابات وفق معيار ثابت )فس الصواب والفطي أو المتعدد(.

 ـ حركة انوتار المهتزة: اهتزازية ـ دورانية ـ فطية. )وجود ترابط لفظس(.

 الإجابة الصحيحة بطول مميز.ـ ظهور 

 اسق اللغو  بين المتن والبدا ل: أول من آمن هو: ث  يذكر نساء )سنستبعد هن جميعاً(.نـ الت

 مثال آفر: أه  أنواع الصدق فس الافتبارات التحصيلية هو صدق:

 الظاهر  ـ التلازمس ـ المحتوى ـ التمييز . )سيفتار )ج( وذلك للتناسق اللغو (.

 انس فس البدا ل:ـ ضع  التج

 عاصمة انردن هس: عمان ـ لندن ـ القاهرة ـ واشنطن.

 جانب الضعف المحتمل في صياغة كل من الفقرات التالية؟ بيني

 أ ـ فقرة اختيار من متعدد:ـ

 ـ حركة انوتار المهتزة هس حركة:1

 ج ـ فطية. ب ـ اهتزازية. أ ـ دورانية.

 هوالتنبؤ بمستقبله  فنن نوع الصدق انه  هو الصدق:ـ عندما يكون الغرض من الافتبار 2

 د ـ التنبؤ .  ج ـ العينس. ب ـ التلازمس. أ ـ الظاهر .

 ـ أول من آمن بالرسول صلى الله عليه وسل  هو:3

  ب ـ فديجة بنت فويلد. أ ـ علس بن أبس طالب.

 د ـ زيد بن حارثة. ج ـ أبو بكر الصديق.

4-The boy is eating a…….: 

 piece of cake ، apple ، orange، egg 
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 ـ شفصية هامة رأست المجلس الوطنس الفلسطينس: 5

 سلي  الزعنون ـ أنور السادات ـ كلنتون ـ شارون 

 ب ـ فقرة مطابقة:ـ

 الساق الملتفة. جسمها مغطى بالريش.

 الساق المتسلقة. جسمها مغطى بالقشور.

 البرما يات. التفا  الساق حول الدعامة.

 الزواح . تكون أعضاء فاصة بالتسلق.

 انسماك. جذور تنكمش فتشد النبات إلى أسفل.

 الجذور المساعدة. جذور تفرج من أسفل الساق وتتجه ما لة إلى أسفل.

 الجذور الشادة.  

 ج ـ فقرة صواب ـ خطأ:ـ

 من احمرار  )مشبع( فيه سفعة )فشن( كان عمر بن الفطاب شثن الكفين ـ1

فلسيييييييطين من الدول المتميزة فس زراعة وتصيييييييدير الحمضييييييييات لما تتمتع به من  تعتبر دولة -2

 .فصوبة انرض وعذوبة الماء ولطافة المناف

 د ـ فقرة تكميل:ـ

 ـ يبلغ زمن الشوط الواحد فس مباريات كرة ـــــــ للسيدات ــــــــ دقا ق. 1

   الرجل الذ  أسل  يو  الفتح هو ــــــــــــــ -2

 الأسئلة المقالية والأسئلة الموضوعية:ـ الفرق بين

 والأسئلة الموضوعية الأسئلة المقالية

 ـ صعبة الإعداد، سهلة التصحيح. 1  ـ سهلة الإعداد صعبة التصليح. 1

 ـ تظهر فيها ذاتية المصحح 3  ـ لا تغطس جزءاً كبيراً من المادة. 2

 المصحح.ـ لا وجود فيها لذاتية  3 ـ تغطس المادة بشكل كبير.3

 ـ فيها مجال للغش والتفمين. 4  ـ لا مجال فيها للغش والتفمين. 4

 الاختبارات محكية المرجع ومعيارية المرجع

 ـ محكية المرجع:ـ  1
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 )من وسا ل التقوي  التكوينس(.

هس تليك الافتبيارات التس ترتبط بمحك مميز، حيث يقارن المعل  أداء طلابه بمسيييييييتوى أداء معين، 

مثلاً، وسميت محكية نسبة إلى المحتوى حيث مقدار تحصيل  %71الناجح من حصل على فالطالب 

 الطالب من المحتوى هوالمحك. ومن أمثلتها الافتبارات القصيرة، الشهرية، نهاية العا .

 مميزاتها )خصائصها(:ـ

 ـ يمكن من فلالها مقارنة أداء الطالب مقارنة بمستوى أداء معين. 1

 وي  التكوينس.ـ من وسا ل التق 2

 ـ تعقد عدة مرات فس السنة. 3

 ومعرفته بالمادة والتلاميذ. ـ تعتمد على فبرة المعل  فس إعدادها 4

 ـ معيارية المرجع:ـ 2

هس تلك الافتبارات التس تقو  على تحديد أداء الطلبة اسيييييييتناداً إلى معايير معينة )غيره من الطلبة 

المسييتوى العمر ، ومن أمثلتها الامتحان الشييامل فس  مثلاً( تسيتو  معه  فس مسييتوى التحصييل أو

 بعض الكليات وامتحان الثانوية العامة.

 مميزاتها:ـ

 ـ تحدد من قبل لجنة متفصصة. 1

 ـ من وسا ل التقوي  الفتامس ويعقد عليها فس القبول فس الجامعات وغيرها. 2

 ـ ينظر للمادة الدراسية ككل وليس مجزءً. 3

 جدول المواصفات قبل بناءها.ـ لا بد من إعداد  4

 الفرق بين الاختبارات:ـ

   .معيارية المرجع  محكية المرجع 

 ـ تعدها لجننة متفصصة لذلك. 1 ـ يقو  المعل  بنعدادها 1

 ـ تحتاج إعداد وفق جدول المواصفات. 2   ـ لا تحتاج جدول مواصفات. 2

 نهاية العا .ـ تت  مرة واحدة فس  3   ـ تت  عدة مرات فلال العا . 3

 ـ من وسا ل التقوي  الفتامس. 4  ـ من وسا ل التقوي  التكوينس. 4

 ـ تقي  وتحتو  على المادة ككل. 5  ـ تقي  وتحتو  على أجزاء من المادة 5
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   .معيارية المرجع  محكية المرجع 

ـ تهد  إلى تشفي  ضع  الطلاب ومعرفة  6

 مستوى تحصيله . 

ـييي تهد  إلى تصني  الطلاب والحك  النها س  6

   عليه .

تحتيياج إلى دراسيييييييية درجيية الصيييييييعوبيية  - 7  تحتاج إلى ذلك. ـ لا 7

   والسهولة والتمييز لكل سؤال.

 )كيف نضع اختباراً تحصيليا؟ً!( خطوات وضع الاختبار التحصيلي

 ـ خطوات وضع الاختبار التحصيلي:ـ 

 ـ تحديد هد  الافتبار. 1

 ـ تحليل محتوى المادة الدراسية وتحديد أوزانها. 2

 أهدا  التدريس وتحديد أوزانها.ـ تحديد  3

 ـ إعداد جدول المواصفات. 4

 ـ تحديد عدد انس لة )لكل فرع وهد (.5

 ـ تعيين نوع الافتبار.6

 ـ كتابة انس لة. 7

 ـ ترتيب أشكال الفقرات فس الافتبار الواحد.8

  تعليمات الافتبار وتحديد الزمنـ  9

 ـ إفراج ورقة الافتبار. 11

 ـ ظرو  إجراء الافتبار. 11

 ـ تحديد وظيفة الاختبار:ـ 1

إن تحديد وظيفة وهد  الافتبار مه  جداً ننه يلعب دوراً كبيراً فس صيييدقه فحتى نعم  افتباراً نريد 

 أن تعر :

 ماذا نريد قياسه؟ ما غرض الافتبار؟ من هس الف ة التس سيطبق عليها الافتبار؟

 مثال بسيط:

 الثامن انساسس عن شهر أكتوبر. افتبار عل  نفس للص 
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ـيييييي إن تحديد الوظيفة يفرض علينا أن نجعل أس لته منصبة نحو هذه الوظيفة فلا يكون الافتبار فس 

عل  النفس ث  نسيييييييييل عن تواري  ظهرت فيهييا نظريييات )مثلاً( ولا يجوز أن يكون الافتبييار فس 

 مستوى أعلى أو أقل لما وضع له.

 دراسية وتحديد أوزانها.ـ تحليل محتوى المادة ال 2

ـيييييييييي الغرض من تحليل المحتوى هو أفذ عينة على شييييكل افتبار نفترض أنها تمثل محتوى المادة 

 الدراسية.

ـييييييييييييي كل مادة لها نمطها المميز وبالتالس فنن تحليلها يفتل  عن مادة أفرى، فالتاري  يفتل  عن 

 الرياضيات.

 ـ عادة ما نتبع الآتي في عملية التحليل:ـ

نقسيي  المادة إلى موضييوعات ر يسييية، كل موضييوع ر يسييس نقسييمه إلى مجالات فرعية، كل ـييييييي  1

 موضوع فرعس يتدرج تحته عدد من المصطلحات والرموز والمفاهي  والحقا ق.

ـيييييييي تحديد وزن كل موضييوع دراسييس حسييب أهميته أو حسييب الجهد الذ  أفذه من المدرس أو  2

 حجمه.

 زانها.ـ تحديد أهداف التدريس وتحديد أو 3

فالتعر  عليها يجعل الافتبار قادراً ، انهدا  التدريسييية هس التس توضييح نوع التحصيييل ومسييتواه

 .على تحقيق الغايات منه

 :أنواعها

 (  ) وهو أكثرها شهرة واستقراراً وتقبلاً من التربويين .المجال العقلس المعرفس – 1

 .. أل  ( .ميول –اتجاهات  –المجال اوجدانس الانفعالس ) قي   - 2

 .. أل  ( .المجال النفس حركس ) يرس  يقفز – 3

 :المجال العقلي المعرفي

أشيييييييهر من كتيب فس هيذا المجيال هو العيال  " بلو  " حيث صييييييياغ ما يعر  بهر  بلو  ويشيييييييمل 

 :المستويات التالية

 .أ  القدرة على التذكر والاستدعاء والتعر  على المعلومات كما قدمت أثناء التعل  :المعرفة – 1

 يحدد ) القلويات من عدة مركبات (  –يس   –يعدد  –يعرّ   :مثال
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 .القدرة على توظي  المعلومات فس استعمالات مناسبة:الفهم – 2

 .يفتصر –يوضح  –يشرح  –يعلل  –يفسر  :مثال

 .القدرة على نقل وتوظي  المبادئ والتعميمات على المواق  الحسياتية الجديدة :التطبيق – 3

 .يصحح انفطاء الاملا ية –يحل مسيلة رياضية  –يعرب ما تحته فط  :مثال

 .القدرة على مقارنة البدا ل واكتشا  أوجه الافتلا  بينها :التحليل – 4

 .يستنتج –يميز  –يقلرن  :مثال

 القدرة على انتاج نماذج جديدة من عناصر متفرقة  :التركيب – 5

 .يكون جملة –يكتب موضوع تعبير  –يصم   :مثال

 .القدرة على النقد واتفاذ القرار :التقويم – 6

 .يحك  على موق  –ينقد  –يعطس رأيه  :مثال

 ملاحظات هامة / 

 .انفيرأسهل انس لة ما كان فس المستوى انول وأصعبها ما اقترب من المستوى 

 .من الفطي أن يكثر المعل  من انس لة فس مستوى المعرفة

بعض انسي لة فس المسيتويات العليا قابلة للتضيليل وذلك عندما يعطس المعل  أس لة مماثلة تماماً لما 

 .ذكره هو

 ـ تحديد وزن كل مستوى من الأهداف وهذا محكوم بالآتي:

والصيي  ) الصييفو  الدنيا تركز على المسييتويين انولين وقليل من المسييتويات  أ ـ        نوع المرحلة

 .أما المراحل انعلى فلا بد من الإكثار من المستويات العليا، انفرى

) فمادة كالتاري  مثلاً تكثر فيها انس لة فس مستويات التذكر والفه  والتحليل أما  ب ـ    طبيعة المادة

 .ما مادة كالرياضيات فتركز على التطبيقبين، لاتطبيق والتركيب فلا

 ) الافتبار انعكاس للحصة (  ـ المستوى الذي ركز عليه المعلم ج

 :صنف الجمل التالية حسب مستواها في المجال المعرفي :تمرين

 .يحسب الجذر التربيعس للكسور العشرية .1

 .يجهز قا مة بيسماء الدول العربية ا سيوية .2

 .الشرا ح يستفد  المجهر فس فح  بعض .3
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 .يعلل زواج الرسول )   ( بيكثر من أربعة .4

 .يذكر رأيه فس عمل المرأة المتزوجة .5

 .يقارن بين التقوي  التكوينس والتقوي  الفتامس .6

 .يفطط لرحلة بحرية .7

 .يستفرج انفكار الر يسية من القطعة .8

 ـ إعداد جدول المواصفات. 4

 ما هو جدول المواصفات؟!

يربط بين المحتوى اليدراسيييييييس وانهيدا / وبالتالس بين المحتوى جيدول المواصيييييييفيات هو مفطط 

 وانس لة.

 أهميته:ـ

ـيييييييي وضييع المفطط يسيياعد المعل  على وضييع أسيي لة شيياملة لمحتوى المادة انسيياسييية. )صييدق  1

 المحتوى(.

 ـ يساعد المعل  فس تنويع مستوى انس لة التس يقيسها الافتبار. 2

 التدريس التس تناسب انهدا  ومستوياتها.ـ تساعد المعل  فس أن ينهج طرق  3

 ـ تجعل الطالب لا يشعر بالند  ننه درس كل شسء يتعلق بالمادة. 4

 ـ تساعد المعل  على إعطاء كل جزء من المادة وزناً يتناسب والوقت أو الجهد الذ  صرفه فيها. 5

 ـ يعطس حكماً دقيقاً على تحصيل الطلاب. 6

 فات؟!ـ كيف يتم بناء جدول المواص

ويفت  بمستوى انهدا   انفقسيفت  بالمحتوى،  العمود ـييييييي يت  تصيمي  جدولاً فس بعدين:  1

 التعليمية.

ـيييييي تعيين انهمية النسبية لكل جزء من المحتوى الدراسس ولكل هد  تعليمس بحيث تتناسب هذه  2

 لموضوع نظره.انهمية مع الجهد المبذول فس تعل  الهد  )الحص  التس أفذها( أو مدى أهمية ا

 ـ تحديد عدد انس لة المفصصة لكل هد  من كل محتوى دراسس. 3

 مثال:

 فس مساق القياس والتقوي  أفذت أجزاء المحتوى المحاضرات التالية:
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 .16محاضرات من أصل  4الباب انول: 

 محاضرات. 3الباب الثانس: 

 محاضرات. 3الباب الثالث: 

 الباب الرابع: محاضرتان.

 محاضرات. 3الفامس:الباب 

 ـ وبالتالس تحدد أهمية كل باب كالتالس: انول: 1

4/16 × 111%  =25%، 

 الثانس والثالث والفامس:

3/16  *111%  =21% 

 لكل سؤال. %21ـ نحدد أهمية انهدا  التعليمية كالتالس:  2

 كالتالس:فقرة فيكون عدد انس لة  51ـ يتوقع المعل  أن يكون الافتبار مكوناً من  3

 سؤالاً. 13فقرة =  51*  25/111الباب انول: 

 أس لة.  11فقرة =  51*  21/111الثانس والثالث والفامس: 

 فقرات. 7فقرة =  51*  15/111الباب الرابع: 

 ـ لاستفراج عدد انس لة حسب الهد  كالتالس: 4

سييييي لة. وهكذا باقس أ 3سيييييؤالاً =  13*  21/111الباب انول: نسيييييبة الهد  * عدد انسييييي لة = 

 انهدا .

 .سؤالين=  11*  21/111 الثانس والثالث والفامس:

 = سؤال واحد. 7*  21/111 الرابع:

 ملاحظة:

 يمكن استفراج عدد أس لة كل مستوى )هد  تعليمس كالتالس(.

 نسبة أهمية الهد . ×نسبة أهمية الجزء  ×عدد انس لة 

 أس لة. 3سوال =  2.5الهد  انول =  %21الباب انول *  %25فقرة *  51فمثلاً: 

 .وهذا ما يتضح من خلال جدول المواصفات :تحديد عدد الأسئلةـ 5

 تعيين شكل فقرات الاختبار) نوع الاختبار (  - 6
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 وهذا يفضع لعوامل عدة منها:

بينما أ ـييييييييي مسييييتوى الطلاب التحصيييييلس: طلاب الابتدا س يلا مه  صييييح وفطي والتكميل والمقابلة، 

 / الموضوعية من متعدد لا تناسب الابتدا س.ةالمقالية لا تناسب أول وثاني

ب ـيييييييي عدد الطلاب: إذا كان العدد كبيراً كانت انسييي لة المقالية متعبة لا سييييما إذا كان وقت تسيييلي  

 النتا ج قصير.

مراعاة ج ـيييييييي إمكانات المدرسيية: الافتبارات الموضييوعية تحتاج إمكانات مادية جيدة وعلى المعل  

 ذلك.

 د ـ طبيعة المادة: الإنشاء لا يناسبه إلا التركيب، الترتيل يناسبه شفو  وهكذا.

 ـ كتابة الأسئلة:ـ 7

 لا بد من مراعاة ا تس:

 أ ـ لغة انس لة سهلة واضحة ليس فيها غموض.

 ب ـ قصيرة ما أمكن بحيث لا تفل بالمعنى.

 الكتاب.ج ـ ألا يكون ن  السؤال منقول حرفياً من 

 د ـ الا يقيس السؤال مستويات هامشية لا قيمة لها)ما رق  الطبعة، ما اس  المؤل .... إل (.

 هـ ـ يفضل أن يكتب المعل  عدداً كبيراً حتى إذا ما أعاد قرا تها حذ  ما يراه غير مناسباً.

 ـ:(إخراج كراسة الاختبارترتيب أشكال الفقرات في الاختبار )ـ  8

 الطباعة واضحة.ـ أن تكون  1

 ـ يراجع المعل  انفطاء المطبعية واللغوية قبل طباعتها. 2

 فاصل بمقدار سطر واحد بين كل سؤالين ويفضل وضع فط فس المنتص . جدـ يو 3

 ـ يفضل ألا يجزأ السؤال فس صفحتين بل يكون فس صفحة واحدة. 4

 وجود عدة صفحات. ـ من الجيد كتابة رق  الصفحة فس المنتص  انعلى بالذات عند 5

ينصيييييييح أن نبدأ بالفقرات التس تقيس درجات عقلية دنيا وبتدأ فس الصيييييييعوبة تنتهس بالقدرات كميا 

 العليا، ولذا ينصح با تس:

 ـ يبدأ الافتبار بيس لة ) صح أو فطي(. 1

 ـ أس لة التكميل. 2
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 ـ أس لة المطابقة. 3

 ـ الافتيار من متعدد. 4

 ـ المقالس القصير. 5

 قالس المفتوح.ـ الم 6

 تتدرج فس الصعوبة وهكذا.أما عن ترتيب انس لة فيفضل أن تبدأ كل فقرة بيس لة سهلة ث  

 العوامل التي بناءً عليها يختار شكل السؤال:ـ

ـييي أهدا  الافتبار: ما هس انهدا  التدريسية التس يقيسها الافتبار فبعض انس لة تذكر وبعضها  1

 .يصلح لما هو فوق فالبدا ل

ـييييي فصا   المفحوصين: انطفال لا يناسبه  الافتيار من متعدد بل الصواب والفطي والمطابقة،  2

 أ  الابتدا س فالمتعدد مع تقليل.

ـيييي زمن الافتبار: إذا كان الوقت محدوداً فيفضل الموضوعس أما إذا كانت الوقت كبيراً )ماجستير  3

 مثلاً( فيفضل المقالس.

 عدد كبيراً والنتا ج مطلوبة فس وقت محدود كان الموضوعس أفضل.ـ عدد الطلاب: إذا كان ال 4

ـيي الإفراج والطباعة: إذا كانت الإمكانات واسعة فالموضوعس لكن إذا كانت مقيدة بصفحة واحدة  5

 فالمقالس هوالحل

ـيييييييي طبيعة المادة )نوع المحتوى(: الإنشييياء يناسيييبه مقالس، الرياضييييات يناسيييبها تطبيق وتحليل  6

   يناسبه الموضوعس أكثر.لوفالموضوعس غير مناسب، الع

 ـ تعليمات الاختبار:ـ 9

لكل شيييكل من أشييييكال الافتبارات تعليمات فاصيييية به، ويفضييييل أن تكون هذه التعليمات على ورقة 

 منفصلة ومنها:

 ـ أن يحدد الغرض من الافتبار )افتبار نص  الفصل انول فس القياس والتقوي (. 1

 يحدد شكل الإجابة. )هذا فس البحوث التربوية(. وضع مثالـ  2

ـ الزمن المحدد للافتبار، درجة كل سؤال، اس  الطالبة، رقمه، شعبته، اليو  والتاري ، المستوى  3

 الدراسس.

 ـ وضع التعليمات فس ورقة منفصلة. 4
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 تنبيه الطالس إلى عدد انس لة وعدد انوراق.ـ  5

 يجب تنبيه الطالب إلى ذلك.ـ عند تطبيق معادلة التفمين  6

 ـ ظروف إجراء الاختبار:ـ 11

 ـ أن تكون قاعة الافتبار بعيدة عن الضوضاء. جيدة الإضاءة والتهوية. 1

 ـ عد  مقاطعة الطلاب أثناء الإجابة سواء لتصحيح سؤال أو غيرها. 2

 ـ ألا يعطس المعل  للافتبار قيمة أكثر من حجمه. 3

ـيييي إشعار الطالب بالوقت المتبقس مرة  5المناسبة للافتبار فلا يكون بعد حفلة ـيييي افتيار الظرو   4

 أو اثنين كحد أقصى.

 ملاحظات:ـ

ـييييييي السيؤال الصيعب ليس بالضرورة أن يكون مهماً ولا أن يكون معقداً بل قد يكون شفصياً مثل  1

 )ك  عدد صفحات المقرر، ما اس  المؤلق وسنة النشر(.

لى قسيمين لنتمكن من وضيع بدا ل المتعدد بشيكل رأسس دون أن تكلفنا ـييييييي يمكن قسي  الصيفحة إ 2

 كثيراً.

ثانية( والصييواب والفطي أقل وكذلك المقابلة  45ـييييييي الوقت المفصيي  لإجابة سييؤال من متعدد ) 3

 دقا ق(. 5ـ  4ثانية( وسؤال مقالس متوسط الطول) 31)

مقالية وموضييوعية ويسييمى الافتبار  * يمكن للمعل  أن يحدد افتباراً تحصيييلياً يحتو  على أسيي لة

 التجميعس، ويفضل فيه أن يكون التوزيع كالتالس: - 4فس هذه الحالة 

 – 11، المطابقة %15 – 11، التكميل %15 – 11، الصييواب والفطي %41الافتيار من متعدد 

 .%25، المقالس 15%

 صفات الاختبار الجيد:ـ

 ـ الصدق. 1

 ـ الثبات. 2

 والقابلية للاستعمال.ـ الموضوعية  3

 صدق الاختبار:ـ 
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وهو أن يقيس الافتبار ما وضيييييييع لقياسيييييييه. )اسييييييي  الافتبار أحياناً لا يدل على ما يقيسيييييييه وكلن 

 علىالغرض من القياس(.

 خصائصه:ـ

 ـ نسبس. )صادق بالنسبة للف ة التس يقيسها(. 1

للذكاء وليس صيييادقاً ـييييييييي نوعس. أ  أنه صيييادق بالنسيييبة لنوع الصيييفة التس يقيسيييها )صيييادق  2

 للشفصية(.

ـييييييي الصييدق يتعلق بالنتا ج لا بالافتبار نفسييه، بمعنى أن الحك  على صييدق الافتبار لا يت  إلا من  3

 فلال النتا ج التس يتمفض عنها الافتبار.

 ـ الافتبار الصادق هو ثابت بالضرورة وليس العكس. 4

 أنواع الصدق:ـ

 ـ الصدق الظاهري:ـ 1

 دل أنه يقيس هذه الصفة، وأن عنوانه متطابق مع فقراته.إذا كان مظهره ي

   فمثلاً: لا يصح افتبار فس عل  النفس يقول: فس أ  عا  ظهرت النظرية التحليلية.

 ـ الصدق المحتوي:ـ 2

 أ  أن يكون الافتبار شاملاً لمحتوى السلوك، أو محتوى المادة التس درست، ويوزن كالتالس:

 قضاه المعل  فس تدريسها )كل جزء منها(. أ ـ بناءً على الوقت الذ 

ب ـييييييي بناءً على اهتما  المعل  بكل قسيي  من أقسييا  المادة )وأهمية كل قسيي ( ويسييمى أحياناً صييدق 

 المحكمية.

 ـ الصدق التنبؤي:ـ 3

هو ذلك الافتبار الذ  نسيييتطيع من فلال نت جه أن نتنبي بما سييييكون عليه الفرد مسيييتقبلاً. كافتبار 

 عامة.الثانوية ال

 ـ صدق المفهوم:ـ 4

 تؤكد نتا جه صحة الافتراضات المشتقة من المفهو  النظر  للسمة. الذ هوذلك الافتبار 

 ثبات الاختبار:ـ 
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أ  أن مركز الطالب النسييبس لا يتغير إذا ما كررالافتبار على نفس المجموعة أو افتباراً مكاف اً له. 

ة ولكن نسيييييييبية اليدرجية الجيدييدة لدرجات وليس معنى ذليك أن يحصيييييييل الطياليب على نفس اليدرجي

المفحو  الجيديييدة قريبيية، كييذليك أن يكون التغيير حييدث فس درجييات اثنين أو ثلاثية من المجموعيية 

 الكبيرة فهذا لا يقدح فس الثبات أيضاً.

 طرق حساب معامل الثبات:ـ

 ـ إعادة الاختبار:ـ 1

اليتين بفييارق زمنس لا يزيييد عن وهييذا يعنس إجراء نفس الافتبييار على نفس المجموعيية مرتين متتيي

( 1أسيبوعين، ث  نوجد معامل الارتباط بين النتيجتين ويسيمى هذا معامل ثبات وهو بين )صفر ـييييييي 

 (.1.5وأفضلها ما زاد عن )

 عيوبها:ـ

ـييييييي تتيثر إجابات الطلاب فس المرة الثانية من كونه  أفذوا فكرة عن انس لة مما يجعل الدرجات  1

 فيها أعلى.

عر  الطلاب الذين فشييلوا فس المرة انولى الإجابات الصييحيحة ننه  يسيييلون عنها عند ـييييييي قد ب 2

 فروجه  من الامتحان مما يؤثر على نتا ج الافتبار الثانس.

 ـ قد ينسى بعض الطلاب ما كتبوه فس المرة انولى وبالتالس تتراجع درجاته . 3

 ـ مكلفة مادياً وتيفذ وقتاً طويلاً. 4

 الصور المكافئة:ــ الطريقة  2

تعمي  افتبيار لقيياس سيييييييمية معينية، ث  تعمي  افتبيار آفر مكياف ياً له يقيس نفس السيييييييمة، ويطبق 

الافتباران على المجموعة ذاتها فس نفس الوقت بفارق اسييتراحة بسيييطة حتى لا يملوا، ث  نحسييب 

 الارتباط بين الافتبارين.

 عيوبها:ـ

 تماماً فس جميع الجوانب.ـ من الصعب تعمي  افتبارين متكاف ين  1

 ـ من الصعب أن نضع الطلاب فس الافتبارين فس نفس الظرو  النفسية فاصة. 2

 ـ مكلفة مادية وتيفذ وقت طويل. 3

 ـ التجزئة التصفية:ـ 3
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يجيب الطلاب على افتبار واحد ث  يقسيي  إلى فقرات زوجية وفردية وتحسييب نتا ج كل قسيي  ويوجد 

 لها معامل ارتباط.

 العيوب:ـ

 ـ معامل الثبات هو معامل ثبات نص  الافتبار وليس كل الافتبار. 1

 ـ قد لا تتكافي الفقرات الفردية والزوجية فس الصعوبة والمستوى العقلس. 2

 القابلية للاستعمال:ـ 

 سؤال:

هيل الفوا يد المتحققية من اسيييييييتفيدا  الافتبيار على درجية من انهميية تبرر الجهد والوقت والكلفة 

 مطلوبة؟!ال

 التكلفة:

إعداد الافتبار ـيي تجريبه ـيي عمل صدق وثبات له ـيي إفراجه ـيي طباعته ـيي عدد النس  المطلوبة ـيي أجرة 

 الفاحصين ـ المصححين ـ محلل البيانات ـ إعداد التقارير النها ية.

 الوقت:

 ن ـالزمن الذ  يسيييتغرقه المفحو  فس الإجابة على الافتبار ـييييييييي الوقت الكلس لجميع المفحوصييييي

 الوقت الذ  يستغرقه باقس عملية إجراء الافتبار.

 الجهد:

 الذ  سيبذله الفاح  والمفحو  ومدى أهمية الافتبار لكل ذلك.

 د إلى آفر أقل دقة إذا كان الثانس أقل تكلفة.يـ قد تتحول عن افتبار ج

الفمسييية والثلاثة ـييييييييي وقد تتحول عنه ننه يحتاج جهد كبير )البدا ل التسيييعة أوالسيييبعة أدق ولكن 

 أسهل( وكذلك ؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟ يحتاج إلى عدة ساعات وهذا يقلل استفدامه.

 وسائل التأكد من صلاحية الاختبار

 التحليل الإحصائي للاختبار:ـ

 وذلك لمعرفة مدى يقصيييييد به "تفسيييييير الدرجات التس حصيييييل عليها الطالب بعد تطبيقه للافتبار".

 فعالية الافتبار.

 أخذها بعين الاعتبار:ـأمور من الجيد 
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ـييييي السؤال الذ  يجيب عليه جميع الطلبة أولا يجيب عليه أحد هو سؤال لا قيمة له، فهو لا يميز  1

 أحد.

 ـ العلامة الكاملة والصفر لا قيمة لها فس تفسير الافتبار. 2

 ـ يجب أن يكون المتوسط الحسابس فس منتص  مدى العلامة الممكنة. 3

 ات الصفية:ـتفسير نتائج الاختبار

أ  إعطاء معنى للعلامة التس حصيييل عليها الطالب، فالعلامة تسيييمى )علامة فا ( وهس لا تعنس أ  

 شسء ما ل  يت  تفسيرها، ويمكن تفسير الافتبارات بناءً على ا تس:

 .ـ تحديد العلامة الكلية للافتبار 1

 ـ معرفة مستوى التباين )المتوسط والانحرا  المعيار (. 2

 تمثيل أس لة الافتبار لجميع أجزاء المادة.ـ  3

 ـ مستوى سهولة وصعوبة الافتبار. 4

 خطوات التحليل:ـ

 ـ نصحح الافتبار ونضع الدرجة الكلية له. 1

 ـ نرتب الدرجات تنازلياً أو تصاعدياً. 2

 من انوراق. %31وأدنى  %31ـ نيفذ أعلى  3

 معامل السهولة والصعوبة:ـ

 أ  عدد الذين  %71نسبة الناجحين فس السؤال )درجة السهولة  يقصد بدرجة السهولة هس

 من الطلاب(. %71نجحوا فيه 

  وهذا من الصييعب نن جميع انسيي لة لو  %51أفضييل انسيي لة ما كانت نسييبة السييهولة فيه

كانت كذلك فهذا معناه أنها ل  تراع الفروق الفردية، فمن الطبيعس أن تنتشيير درجة السهولة 

 .%11ـ  %91بين 

عدد الطلبة الذين ÷ ة معامل السهولة = عدد الطلبة الذين أجابوا إجابة صحيحالطريقة انولى: أ ـييي 

 .%111* تقدموا للافتبار

. ويمكن عكس المعادلات لإيجاد عكس معامل السييييييهولة - %111ب ـييييييييييييي معامل الصييييييعوبة = 

 المعاملات.
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هس فقرات مقبولة أما إذا  %51ـييي  %25ـييي الدراسات التربوية ترى أن انس لة التس صعوبتها من 

 زادت عن ذلك فهس غير مقبولة ويجب أن تلغى.

يمكن تطبيق المعادلة التالية أيضاً لإيجاد درجة سهولة السؤال:النسبة الم وية الطريقة الثانية: ج ـ 

 2÷  الف ة الدنيا للناجحين من الف ة العليا + النسبة الم وية للناجحين من

 معامل التمييز:ـ

 انسييييياسيييييس من الافتبار أن يحدد الفروق الفردية بين الطلبة من حيث قدرته  على  الغرض

الاسييتيعاب والتحصيييل، فالسييؤال الذ  درجة تمييزه منففضيية هو سييؤال ضييعي  لا يراعس 

 الفروق الفردية.

  أفضل معاملات التمييز ما كان واحد صحيح أو قريباً منه وهذا صعب ولا شك لذا فنن معامل

ا يمكن رفضييه، ولا يعنس هذا أن ( وما دون هذ1.75غلى  1.25يد يتراوح بين )التمييز الج

الطلاب الضييييييعا  يجب ألا يجيبوا على الفقرة وإنما المقصييييييود هو أن تكون نسييييييبة الطلبة 

 المجيبين عليها من انقوياء أكثر من نسبة الطلبة من الضعفاء بشكل واضح.

 له والسيييييؤال الذ  يجيب عليه الجميع لا قيمة  لذا فالسيييييؤال الذ  لا يجيب عليه أحد لا قيمة

 له.

  النسيييييبة الم وية للناجحين من  -درجة التمييز = النسيييييبة الم وية للناجحين من الف ة العليا

 الف ة الدنيا.

 فعالية المموهات:ـ

هس تلك البدا ل التس تكون جواباً محتملاً للسييييييؤال ولكنها ليسييييييت الإجابة الصييييييحيحة، وتعتبر هذه 

 %51المموهيات فياعلية إذا جيذبيت أكبر عدد ممكن من الطلاب، والمموه الفاعل يفترض أن يجذب 

 من الطلاب.

 كيف نحكم على فعالية المموهات؟

 ـ المموه الفاعل هو الذ  يجذب من الف ة الدنيا أكثر من الف ة العليا. 1

 ب طلاباً أكثر من غيره.ـ أفضل المموهات الذ  يجذ 2

 ما الذ  جذب أكثر من الف ة الدنيا.ساوياً من الطلاب فيفضلههان عدداً مـ إذا جذب ممو 3

 فما دون. %5ـ المموه الضعي  الذ  جذب  4
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يا، وهنا يجب إعادة النظر فيه فقد ـ يعتبر المموه فطي إذا جذب من الف ة العليا أكثر من الف ة الدن 5

 ه.يكون هوالجواب الصحيح أو يفضل حذف

فس افتبار من نوع افتيار من متعدد) الاجابة الصيييحيحة أ ( كانت نتا ج إحدى الفقرات كما  :سيييؤال

 هو مبين 

 د ج ب أ * الف ة/ البدا ل

 4 11 11 25 51عليا 

 23 16 1 11 51دنيا 

 :كلاً مما ييتس  حدد

 أفضل المموهات:  .1

 المموه الفاطئ:  .2

 .المموه الضعي  .3

 معامل التمميز .4

 درجة السهولة  .5

 درجة الصعوبة  .6

 الاجابة

 أفضل المموهات: د

 المموه الفاطئ: ب

 لا يوجد  :المموه الضعي 

 ، %51=  51÷  25التمميز: نسبة العليا =  درجة

 %21=  51÷  11نسبة الدنيا =  

 جيدة. %31=  %21 - %51=  معامل التمميز

 %35=  2÷  ( 21+  51درجة السهولة = ) 

 سؤال صعب. %65=  35 - %111درجة الصعوبة = 

فس افتبار من نوع افتيار من متعدد ) الاجابة الصحيحة د ( كانت نتا ج إحدى الفقرات كما  :سيؤال

 :هو مبين
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 د * ج ب أ الف ة/ البدا ل

 31 9 صفر 1 41عليا 

 21 4 15 1 41دنيا 

 :كلاً مما ييتس  حدد

 أفضل المموهات:  .1

 المموه الفاطئ:  .2

 المموه الضعي   .3

 معامل التمميز .4

 درجة السهولة  .5

 درجة الصعوبة  .6

 الاجابة

  أفضل المموهات: ب

  الفاطئ: ج

  الضعي : أ

 جيدة. %62.5=  %111( ×  81÷  51درجة السهولة = )

 %37.5=  % 62.5 - %111درجة الصعوبة = 

 ( %75=) %111(×  41÷  31التمييز =الف ة العليا = )

 ( %51=) %111(×  41÷  21الف ة الدنيا = )  

 جيدة. %25=  %51 - %75معامل التمييز = 

 الخطأ المعياري:ـ

بيالزييادة أوالنقصيييييييان وهيذه يجب أن تراعى  %5هنياك دا مياً فس البحوث التربويية فطيي مقيدراره 

 بالذات عند الف ة الراسبة وبالتالس فالعلامة الحقيقية تستفرج من المعادلة التالية:

 5 - + أوالدرجة الحقيقية = الدرجة الظاهرية 

 معادلة التخمين:ـ

  1 -البدا ل ÷  عدد الإجابات الفاط ة -ـ الدرجة المعدلة = الجرجة الظاهرية )الفا (  1
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  1 -ب ÷  ن -= س  *س

 المكافية على عد  التفمين:ـ  2

 )  = الفقرات المحذوفة التس ل  يجب عليها الطالب(. ل÷    = س + *س

 والعقاب:ـ الدرجة بعد تطبيق معادلة الثواب  3

  1 -ل ÷  ن - ل÷    = س + *س

 عدد البدا ل÷  %111 نسبة التفمين فس الفقرات =

 العلامات وطرق الاستفادة منها

ر معين يإن العلامة الفا  لا تعنس شييي اً مهما كانت درجة الدقة التيس قيسييت بها ما ل  ترتبط بتفسيي

 فس ضوء المعايير التالس 

 .النهاية العظمى للافتبار (1)

 .النتيجة بالنسبة لنتا ج تلاميذ الص موقع  (2)

 .موقع النتيجة بالنسبة لنتا ج التلميذ نفسه (3)
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 الرابعالفصل 

 مدفل إلس الاحصاء النفسس
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)العل  الذ  يبحث فس جمع البيانات وتنظيمها وعرضها وتحليلها يعر  الإحصاء على أنه: 

 واستقراء النتا ج واتفاذ القرارات بناء عليها(

 :الإحصاء إلى يقسم

  الإحصاء الرياضس 

 ا  النظريات والقوانين الإحصا يةاكتش. 

 يبحث فس التوزيعات الاحتمالية. 

 الإحصاء التطبيقس: 

 والذ  يشتمل على عملية جمع وتبويب وتنظي  وعرض ووص   :الإحصاء الوصفس

 البيانات الإحصا ية. 

 )ا ج العامة من النتا ج الجز يةبمعنى استفلا  النت :الإحصاء الاستدلالس )الاستقرا س. 

 اغة النتا ج ويهت  فس قياس العوامل الكامنة وراء الظواهر من اجل صي :التحليل العاملس

 .بصورة نظريات علمية

 :التوزيع التكراري

وحدات معينة فس ف ات القي  الفاصة بظاهرة معينة تكون موضوعا لدراسة  توزيعهو تبويب او  

جداول مرتبة بشكل تصاعد  او تنازلس تقس  الى أصنا  بحسب صفات  او هو عبارة عن التوزيع

مميزة ويسمى كل قس  او صن  بالف ة ، ويسمى هذه التوزيع بالتوزيع التكرار  ، والف ات اما 

 ة ان لكل ف .متساوية وهو الشا ع الاستفدا  لكونها تسهل العمل الحسابس ، او ف ات غير متساوية

ى ونهاية تسمى بالحد انعلى ، والقيمة الواقعة عند منتص  الف ة تسمى بداية تسمى بالحد اندن

 مركز الف ة. 

 الحد اندنى للف ة + الحد انعلى للف ة  

   ------------------------------------مركز الف ة = 

 2  

  ) الحد انعلى ــ الحد اندنى ( 

 1 + ------------------------------طول الف ة = 

 دد الف ات ع 
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 سبسالتكرار الن ويت  حساب باستفدا  العلامات لكل رق  يقع دافل طول الف ةالتكرار  ويت  حسياب 

بضييييييرب  التكرار الم و فس حين يت  حسيييييياب ، من فلال عدد التكرارات مقسييييييو  على المجموعة

 .111التكرار النسبس فس 

 مثال:

 النفسس للأطفال:افتبار مقرر القياس فس  ةطالب 26ما يلس درجات في 

30 25 14 13 14 12 25 22 10 12 23 24 30 

18 17 16 12 26 14 19 20 20 30 29 28 27 

 :والمطلوب 

  كون الجدول التكرار  المناسب متضمن التكرار النسبس، التكرار الم و. 

  درجة 20 التس تزيد درجاته  عن الطالباتما هس نسبة 

  :الحـــل

 التكرار الم و  التكرار النسبس التكرار العلامات الف ات

10-14 ///// /// 8 8 ÷ 26 = 0.3077 (8 ÷ 26) × 100 = 30.77% 

15 - 19 //// 4 0.1538 15.38% 

20 - 24 ///// 5 0.1923 19.23% 

25 - 29 ///// / 6 0.2308 23.08% 

30 /// 3 0.1154 11.54% 

 %100.00 1 26   المجموع

 مقاييس النزعة المركزية

 الوسط الحسابى )المتوسط( :أولاً 

الوسيييييييط الحسيييييييابس لمجموعية من القي  هو القيمة التى لو أعطيت لكل مفردة فى المجموعة لكان 

 .مجموع قي  المفردات الجديدة مساو  لمجموع قي  المتغيرات انصلية

بالرمز ويعر  أيضا بينه مجموع قي  المشاهدات مقسوماً على عددها ويرمز له بالرمز ) س/ ( أو 

)   ( 

 حساب الوسط الحسابى من البيانات الغير مبوبة ) المفردة (
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 يحسب المتوسط الحسابى من البيانات الغير مبوبة من العلاقة التالية:

 مجـ س 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = م = /س

 ن 

 -:حيث

 مجـ = مجموع   = م = الوسط الحسابى /س

 ن = عدد الأفراد      س = القيمة

 -:مثال

 :طلاب فس مادة الإحصاء والتس كان بياناته  كالتالى 8احسب الوسط الحسابى لدرجات 

2 – 3 – 5 – 6 – 7 – 8 – 8 – 9 

 : الحل
 2+3+5+6+7+8+8+9 48  

 درجات 6=  ـــــــــ= ـ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ــــــــم 

 8    8  
  حساب الوسط الحسابى من البيانات المبوبة

 :توجد ثلاث طرق لحساب المتوسط الحسابى من البيانات المبوبة هى

 الوسط الحسابى بطريقة مراكز الفئات  

  

 ك (× مجـ ) س  
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ــــ /س

 مجـ ك 

 -:حيث

 مجـ = مجموع    ،  س/ = الوسط الحسابى

 2س = مركز الف ة = ) بداية الف ة + بداية الف ة التالية ( / 

 ك = التكرار

الجدول التالى يوضح العلاقة بين ف ات الدفل بيحد المصانع وعدد العمال والمطلوب من  :مثال

  .بطريقة مراكز الف اتواقع بيانات الجدول حساب الوسط الحسابى 

 811-711 -611 -511 -411 -311 -211 -111 فئات الدخل

 6 8 16 28 21 12 11 عدد العمال

 :الحل

 :نكون الجدول التالى

 ك× س  س ك ف

111- 11 151 1511 

211- 12 251 3111 

311- 21 351 7111 

411- 28 451 12611 

511- 16 551 8811 

611- 8 651 5211 

711-811 6 751 4511 

 42611 مج 111 مج

 

 42611 
 جنيه 426=  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــ /س
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 111 
 ً  الوسيط  :ثانيا

الوسيط هو الرق  انوسط فس قا مة انرقا ، ي ستفد  لتحديد متوسّط أو متوسّط تقريبس؛ وتتمثلّ 

الحلّ فس ترتيب انرقا  من اندنى إلى انعلى أ  تصاعدياًّ، ثّ  النظر فس عدد الفطوة انولى فس 

عناصر السلسلة؛ فنذا كان العدد فردياً يكون الوسيط هو الرق  الذ  يتوسّط السلسلة وي حيط به من 

اليمين واليسار نفس العدد من العناصر، وإذا كان عدد عناصر السلسلة زوجياً، فيت  الحصول على 

 .عن طريق تحديد العنصرين انوسطين، وإضافتها معاً، ثّ  قسمتهما على اثنين وسيطال

 :طريقة حسا؛ الوويط

 حسا؛ الوويط من الدرجات الخام:

الفطوات ا تية بالترتيب،  إتباعلإيجاد الوسيط لمجموعة من البيانات العددية بشكل يدوّ ، يجب 

 :وهس

  أو  ،من انكبر إلى انصغر انكبر، أوترتيب الق ي  من انصغر إلى ً أ  ي مكن ترتيبها تصاعدياّ

 ً  .تنازلياّ

  ،ًّالعدد الذ  يتوسّط هذه القي  بعد ترتيبها الوسيط سيكونفعدّ الق ي ، فنذا كان عددها فرديا. 

  إذا كان عدد القي  ً  .، حينها سيكون الوسيط هو المتوسّط الحسابس للعددَين انوسطَينزوجياّ

 :أمّا كيفيةّ معرفة ترتيب الوسيط بعد ترتيب القي ، فتتّ  كا تس

 ( مقسوماً 1يكون بعد ترتيب القي  هو: )عدد القي + الوسيط   فردياّ؛ً فترتيبإذا كان عدد القي

 .2العدد على

  ّط الحسابس للقيمتين، وترتيب العدد أمّا إذا كان عدد القي  زوجياًّ، فننّ الوسيط هو ناتج المتوس

عدد الثانس هو: )ترتيب العدد (، بينما يكون ترتيب ال2على العدد  مقسوماَ  انول هو: )عدد القي 

 (.1انول+

 امثلة الى ايفيةّ حسا؛ الوويط

(، 3، 2،1إذا كانت المشاهدات ا تية ت مثلّ أعمار ثلاثة أطفال فس إحدى الحضانات، وهس: ) :1مثال

 فما هو العمر الوسيط؟

 :الحلّ 

https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%84
https://mawdoo3.com/%D9%83%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9_%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%84
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%AF%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B9%D8%AF%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AD%D8%B1%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A7%D8%B1%D9%8A
https://mawdoo3.com/%D9%82%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%86%D8%AD%D8%B1%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A7%D8%B1%D9%8A
https://mawdoo3.com/%D9%85%D8%A7_%D9%87%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D9%85%D8%A7_%D9%87%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A7%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B3%D9%85%D8%A9_%D8%B9%D9%84%D9%89_%D8%B9%D8%AF%D8%AF_%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B3%D9%85%D8%A9_%D8%B9%D9%84%D9%89_%D8%B9%D8%AF%D8%AF_%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A
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 .3، 2، 1أولاً: ت رتَّب القي  بشكل تصاعدّ : 

وسط  رتيبهات أ  أنّ العدد فردّ ، وبالتالس فننّ الوسيط هو القيمة التس يقع ؛3ثانياً: عدد القي  يساو  

 .هذه القي 

 .ثالثاً: يت  إيجاد ترتيب الوسيط

 .2( مقسوماً على العدد1ترتيب القيمة الوسطى فس حال كان عدد القي  فردياًّ يساو  )عدد القي +

 2(/1+3إذن: ترتيب الوسيط=)

الوسيط ، وبناءً عليه فننّ ترتيب الوسيط هو الثانس، أ  أنّ 2=2/4وبالتالس فننّ ترتيب الوسيط=

 .2هو القيمة 

 إذا كانت القي  ا تية ت مثلّ المبالغ التس ادّفرها بعض انطفال أثناء فترة انعياد، وهس: :2مثال

 .جد القيمة التس تمثلّ الوسيطيو، ف(71، 23، 12، 63، 51، 1، 111)

 :الحلّ 

 .1، 12، 23، 51، 63، 71، 111ت رتَّب القي  بشكل تنازلسّ: 

؛ أ  أنّ العدد فرد ، وعليه فننّ الوسيط هو القيمة التس يقع ترتيبها وسط هذه 7عدد القي  يساو  

 .القي 

 .يتّ  إيجاد ترتيب الوسيط

، 2( مقسوماً على العدد1ترتيب القيمة الوسطى فس حال كان عدد القي  فردياًّ يساو  )عدد القي +

 :إذن

 4=2/8ترتيب الوسيط=    2(/1+7ترتيب الوسيط=)

 .51فننّ ترتيب الوسيط هو الرابع؛ أ  أنّ الوسيط هو القيمة وبناءً عليه 

 حسا؛ الوويط من اللدول التكراري:

 لابد من إيجاد التكرار المتجمع الصاعد. 

 = 2÷ حساب رتبة الوسيط = مجموع التكرارات 

 ث  من فلال المعادلة التالية:

 التكرار المتجمع الصاعد للف ة قبل الوسيطية –ترتيب الوسيط       

  مد  الف ة x ــــــو= الحد اندنى للف ة الوسيطية + ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

https://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://mawdoo3.com/%D8%AA%D8%B1%D8%AA%D9%8A%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%85%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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 تكرار الف ة الوسيطية انصلس      

الوسيطية: الف ة التس يقع فيها التكرار المتجمع  الحد اندنى للف ة  و= الوسيط. حيث:

 الصاعد.

 .2رتبة الوسيط= مجموع التكرارات مقسومة على 

 وللمعرفة أكثر يت  التطبيق على المثال التالس:

 الجدول التكرار  التالس يمثل توزيع درجات فمسون طالبة على مقياس القدرة العددية.

  5- 11- 15- 21- 25- 31- 

 2 12 9 11 14 3 ك

 احسبس الوسيط؟ 

، ث  إيجاد التكرار المتجمع  25= 2÷ 51= 2÷ الحل: رتبة الوسيط = مجموع التكرارات )مج ك( 

 الصاعد كما هو مبين بالجدول:

 المجموع -31 -25 -21 -15 -11 -5  

 51 2 12 9 11 14 3 ك

  51 48 36 27 17 3 ك الصاعد

.15فس التكرار المتجمع الصاعد وحدها اندنى فس الف ة الوسيطية = 27و  17تقع بين  25ال  

 .25رتبة الوسيط =    

تكرار الف ة الوسيطية انصلس=  .17التكرار المتجمع الصاعد للف ة قبل )السابقة( الوسيطية =

 .5مد  الف ة=  .11

   25 - 17 

 x 5 = 15  +4  =19 ــــــــــــــــــــــ + 15 و=

   11 

 ً  :المنوال :ثالثا

المنوال فس الإحصاء والرياضيات عبارة عن القيمة انكثر ت كراراً فس مجموعة من البيانات، وبعكس 

 الوسط )المعدّل( والوسيط يعتمد المنوال على مدى التكرار فس العينة.

 :أنواع العينات
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 المنوالية الموجودة فيها إلى:وفقاً للمنوال تصنّ  العينّات بناءً على عدد القي  

 عينات عديمة المنوال: هس العينات التس لا تحتو  على أ  قيمة منوالية. 

 عينات وحيدة المنوال: هس العينات التس تحتو  على قيمة منوالية واحدة. 

 عينات ثنا ية المنوال: هس العينات التس تحتو  على قيمتين منواليتين. 

 العينات التس تحتو  على ثلاث قي  منوالية أو أكثر. عينات متعدد المنوال: هس 

 :كيفية حساب المنوال يتم حساب المنوال

 بالنسبة للقيم الخام:

 وفقاً لنوع السلسلة باستفدا  عدة طرق كا تس:

 .التفتيش فس حال كان حج  العينّة صغيراً يت  التفتيش على المنوال من فلال الملاحظة

 أما فس حال كان طويلاً يت  ترتيب العينات على شكل سلسلة مرتبة أو مجموعة. 

، 24، 22، 21، 18، 17، 15طالباً، احسب المنوال: ) 21: تشير البيانات التالية إلى عمر1مثال

 (؟ 21، 19، 22، 18، 22، 17، 22، 23، 22، 21، 15، 16، 17، 21

، 19، 18، 18، 17، 17، 17، 16، 15، 15تس: )الحل: ترتب القي  على شكل سلسلة مرتبة كا 

، حيث أنها 22( القيمة انكثر تكراراً هس 24، 23، 22، 22، 22، 22، 22، 21، 21، 21، 21

  22مكررة فمس مرات، إذاً المنوال= 

، 12، 14، 23، 41، 23، 39، 23، 21، 13، 5، 7، 3: أوجد المنوال فس القي  التالية: )2مثال

56 ،23 ،29) 

، 39، 29، 23، 23، 23، 23، 21، 14، 13، 12، 7، 5، 3حل: يت  ترتيب القي  كا تس: )ال

 .23مكررة أربع مرات، والقي  انفرى مرةً واحدةً، إذاً المنوال هو  23(. القيمة 56، 41

باستفدا  الوسط والوسيط يت  ترتيب القي  ترتيباً تصاعدياً، ث  حساب المنوال عن طريق الصيغة 

 .انولية

 الوسط الحسابي.×2 -الوسيط ×3المنوال= 

، 21، 19، 17، 11، 15، 9، 1، 2فس مادة التكنولوجيا، ) الطالباتالقي  التالية تمثل نتا ج : مثال

 ( أوجد المنوال؟ 45، 35، 34، 33، 32، 31، 28، 27، 26، 25، 23، 22
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، 28، 27، 26، 25، 23، 22، 21، 19، 17، 15، 11، 9، 2، 1الحل: ترتيب القي  تصاعدياً )

(. بناءً على القي  السابقة فنن المنوال هو جميع القي  أو لا يوجد 45، 35، 34، 33، 32، 31

 منوال، بسبب عد  تكرار أ  من القي ، ومع ذلك من الممكن ايجاده باستفدا  الصيغة انولية. 

 الوسط الحسابس ×2 -الوسيط ×3المنوال= 

  22.75= 21/455ددها= الوسط الحسابس= مجموع القي / ع

  24=  2/  48=  2(/ 25+ 23= )2الوسيط= )القيمة العاشرة + القيمة الحادية عشرة(/

 26.51 =22.75×2 - 24×3الوسط الحسابس إذاً المنوال= ×2 -الوسيط ×3المنوال= 

 حساب المنوال من الجدول التكراري:

 يت  تحديد أكبر تكرار فس الجدول  -

 يطبق القانون التالس: -

 تكرار الف ة بعد المنوالية         

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ× الحد اندنى المقابل نكبر ف ة منوالية + مد  الف ة  المنوال=

 مجمع تكرار الف ة قبل وبعد المنوالية          

 مثال: 

 ى مقياس أساليب التفكير.الجدول التكرار  التالس يمثل توزيع درجات فمسون طالبة عل

 -25 -21 -15 -11 -5 ف

 12 11 11 14 3 ك

 احسبس النوال؟ 

 11    الحل:

 13.84= ــــــــــــــــــــــــ×  5+  11المنوال = 

     11+3 

وفس حالة أكثر من قيمة كبيرة بالجدول التكرار  يت  حساب المنوال لكل قيمة على حدى، ث  يحسب 

 متوسط النواتج.

 مقاييس التشتت
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لا تعتبر مقاييس التمركز كافية لوصيييييي  مجموعة من البيانات وصييييييفاً كاملاً فقد تتسيييييياوى بعض 

العينيات فس الوسيييييييط الحسيييييييابس بيالرغ  من افتلا  توزيع بييانياتهيا حول مركزها )درجة تجانس 

 ( ولكنها بلا شك تفتل  عن بعضها.8البيانات(. فالعينات التالية ذات وسط حسابس واحد )

 8 8 8 8 8 1عينة 

 11 16 6 3 4 2عينة 

ولهيذا لا بيد من وجود مقيياس آفر مع المقاييس المركزية لقياس درجة التجانس أو التشيييييييتت فس 

 دافل هذه البيانات.

وسييينعرض  ومن أه  مقاييس التشيييتت المدى والتباين والانحرا  المعيارى والانحرا  المتوسيييط.

 لواحدة منه  وهو

  -:المعياريالانحراف  

   (  -مج ) س ع =

 ن 

 2ح   ( –ح ) س  11 س من

8 8-5 =3 9 

7 2 4 

6 1 1 

5 1 1 

4 -1 1 

3 -2 4 

2 -3 9 

35  28 

 =  35/7  =5 

  2 = 4 = 28/7 ع =

 :العلامة المعيارية حساب
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 هس تحويل العلامات الفا  إلى علامات قابلة للمقارنة.

  ع( ÷   –س )د = 

 د = العلامة المعيارية  :حيث

 س = العلامة الفا  

   = المتوسط الحسابس  

 ع = الانحرا  المعيار   

 .للتخلص من الكسور ومن الدرجات السالبة ت :العلامة المعيارية المحولة

 (  11× + ) د  51د* = 

 الدرجات التائية

  51ويضا  إليها  11المعيارية فس  الدرجةة تحسب من فلال ضرب لَ حوّ درجات م  

 المتوسط الجديد 51الجديد والقيمة  الانحرا  المعيار  11وتمثل القيمة 

   :الرتبة المئينية

 .يتفوق عليه  نهس النسبة الم وية لعدد الطلاب الذي

 :كيفية حسابها

حدد الرتبة الم ينية من المعادلة  –حدد رتبة التلميذ  –اعيديياً أو تنيازلياً صيييييييرتيب التلامييذ ترتيبياً ت

 :التالية

 111× عدد الطلاب الذين يتفوق عليه   

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = ر

 العدد الكلس
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 تدريبات على الإحصاء
 حساب التكرار.

  الفروق الفردية بالفرقة الرابعة في البيانات التالية هي درجات حص       ل عليها عش       رون طالبة في مادة

 :امتحان نهاية العام

11 12 13 15 11 12 14 15 11 12 

15 12 11 12 13 15 12 13 11 14 

 والمطلوب تبويب هذه البيانات في جدول توزيع تكراري بسيط ؟

 الحل:

 ك العلامات س

11 1111 4 

11 1 1 

12 1111 1 6 

13 111 3 

14 11 2 

15 1111 4 

 21 مج

  الجدول التالي يوض     ح البيانات التي حص     ل باحث في دراس     ة بين النوع ومش     اهدة البرامج التعليمية

 لمجموعة من طلاب الصف الثالث الثانوي على النحو التالي:

 مشاهدة البرامج النوع مشاهدة البرامج النوع

 لا يشاهد ذكر يشاهد ذكر

 لا يشاهد أنثى يشاهد ذكر

 لا يشاهد أنثى يشاهد أنثى

 يشاهد أنثى لا يشاهد ذكر

 يشاهد ذكر يشاهد أنثى

 يشاهد ذكر لا يشاهد أنثى

 لا يشاهد ذكر لا يشاهد أنثى

 لا يشاهد ذكر لا يشاهد ذكر

 يشاهد أنثى يشاهد ذكر

 لا يشاهد أنثى لا يشاهد أنثى

  البرامج التعليمية( ؟والمطلوب تكوين الجدول المزدوج للعلاقة بين المتغيرين )النوع ومشاهدة  
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  طالبة في مادة علم نفس الفئات الخاصة بالفرقة الرابعة في العام  21البيانات التالية هي تقديرات

 والمطلوب هو وضع هذه البيانات في جدول بسيط ؟ 2118/2119الجامعي 

 جيد جداً  جيد مقبول جيد جداً  جيد مقبول جيد جيد مقبول جيد

 مقبول راسب جيد ممتاز راسب مقبول جيد جداً  ممتاز جيد ممتاز

 :الحل

 التكرار التقدير

  

  

  

  

  

 21 المجموع

 من الطلاب في اختبار ما هي: إذا كان لدينا درجات مجموعتين 

 12 16 14 16 18 15 10 11 16 17  المجموعة الضابطة:

  13 11 10 10 18 17 13 10 14 15 20 11 المجموعة التجريبية:

 إنشاء جدول تكراري مزدوج. المطلوب 

  :الحـــل 

 العلامات التكرار
 الفئات

 الضابطة التجريبية الضابطة التجريبية

    10 – 15 

    16 – 21 

 ما هو الخطأ الواضح في الجدول التالي:

 ك ف

11-21 5 

21-31 21 

31-41 51 

41-51 25 

 الخطأ هو: 

...............................................................................................................................

...............................................................................................................................

.................................................................. 
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 تمارين على المتوسط والوسيط والمنوال

 احسبي الوسط الحسابي والوسيط للدرجات الخام التالية: -1

 11ـ  4ـ  17ـ  8ـ  2ـ  3ـ  5

 قيمة المنوال. من قيمة الوسط والوسيط احسبي

 .في كل حالة من الحالات التالية ومنها أوجد قيمة المنوال أوجد الوسط الحسابي والوسيط -2

 7 - 12 - 9 - 11 - 8 

 115 - 117 - 114 - 113 – 112 - 111 

 :الوسيط والمنوال لكل حالة من الحالات التالية احسبي -3

 6  8ـ  5ـ  4ـ  11ـ  7ـ  9ـ  

 11 – 12 – 11 – 15 – 12 – 15 – 15 – 21 

 21 – 25 – 31 – 21 – 41 – 61 – 71  

 13 – 15 – 18 – 12 – 11 – 18 – 15 – 18 

 .الجدول التالي يمثل فئات الأجر الأسبوعي لعمال مصنع -4

 12-11 -8 -6 -4 -2 الأجر الأسبوعي

 31 51 71 41 11 عدد العمال

 :والمطلوب

 الوسط الحسابي بطريقة مراكز الفئات.  احسبي -

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات. احسبي -

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات المختصرة احسبي -

 الوسيط. احسبي -

 الوسيط بيانياً باستخدام منحنى التكرار المتجمع الصاعد والهابط احسبي -

 المنوال بطريقة بيرسون -

 -:من واقع بيانات الجدول التالي -5

 71-61 -51 -41 -31 -21 ف

 11 31 111 41 21 ك

 الوسط الحسابي بطريقة مراكز الفئات  احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات المختصرة احسبي 
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 الوسيط احسبي. 

 الوسيط بيانياً باستخدام منحنى التكرار المتجمع الصاعد والهابط. احسبي 

 المنوال بطريقة بيرسون 

 -:من واقع بيانات الجدول التالي -6

 -711 -611 -511 -411 -311 -211 -111 ف

 6 8 16 28 21 12 11 ك

 الوسط الحسابي بطريقة مراكز الفئات  احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات المختصرة احسبي 

 الوسيط. احسبي 

 الصاعد والهابط.الوسيط بيانياً باستخدام منحنى التكرار المتجمع  احسبي 

 المنوال بطريقة بيرسون 

 -:من واقع بيانات الجدول التالي -7

 ك ف

11- 5 

21- 12 

31- 22 

41- 38 

51- 22 

61- 12 

71-81 5 

 116 المجموع

 الوسط الحسابي بطريقة مراكز الفئات  احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات احسبي 

 الانحرافات المختصرةالوسط الحسابي بطريقة  احسبي 

 الوسيط. احسبي 

 الوسيط بيانياً باستخدام منحنى التكرار المتجمع الصاعد والهابط. احسبي 

 المنوال بطريقة بيرسون 
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 -:من واقع بيانات الجدول التالي -8

 ك ف

5- 2 

11- 4 

15- 6 

21- 8 

25- 11 

31- 16 

35- 41 

41- 24 

45- 14 

51- 11 

55-61 5 

 الوسط الحسابي بطريقة مراكز الفئات  احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات احسبي 

 الوسط الحسابي بطريقة الانحرافات المختصرة احسبي 

 الوسيط. احسبي 

 الوسيط بيانياً باستخدام منحنى التكرار المتجمع الصاعد والهابط. احسبي 

 المنوال بطريقة بيرسون 
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 الانحراف المعياري:

وانتشارا ووجد الانحراف  ومراز  وهو الأاثر اوتعمالا مقاييس التشتت وهو اهم القياوي الانحراف يسمى

من الإشارات السالبة لزنحرافات حي  وجدت هذ  الطريقة بتربيع  وويلة للتخلص المعياري بسبق التفكير بإيلال

فأن ووطبا  ٠٠  ٠١  ٩درجات مثال:الدرجاتالمتووط الحسابي وحد  لا يكفي لفبم حقيقة ال  اما ان الانحرافات

فان ووطبم  ٠١  ٠١  ٨و هو اف ء قيمة تصلت لتمثيء هذ  الملمواة  لكن بالنظر إلى:  ٠١الحسابي هو 

اي ان المتووط الحسابي فقط لا يكفي لفبم حقيقة البيانات بشكء لقين  ٠١  ٠١  ٦و اذلو  ٠١ اي االحسابي هو 

مفبوم الانحراف المعياري  اانمدل تشتت هذ  البيانات حول المتووط ولذلو يوضت  إضافيبء نحتا  لمعيار 

 والتباين لمعرفة التشتت.

المت ير العشوائي ان  الانحراف المعياري بأنه اللذر التربيعي لمتووط ملموع مربعات انحرافات قيم ويعرف 

ته موجبة وحسابه يعتمد الى اافة البيانات لائما قيم يمتام به الانحراف المعياري هو انه ووطبا الحسابي  واهم ما

 ور واه للعمليات اللبرية )الحسابية(. المتاحة وهو وبء الفبم والحسا؛

 وإليكم مثال: اذا ارلنا ان نعلم ما هو الطول العالي لأفرال لولة ما فإننا نقوم بالتالي:  

 

 وم. 173متووط الطول =   

 لكن ما هو الطول العالي وما هو غير العالي؟  

 – 191العالية هي ما بين  الأطوالوم من هنا فان  18نحسق الانحراف المعياري للأفرال وهو =   

 فقط. 155



 النفسي للأطفالالقياس والتقويم      ترم ثاني تعليم مدمج  الفرقة الرابعة

81 

   

لدينا معيار لمعرفة ما هو الطول العالي وما هو الطول غير  اصبتمن رزل الانحراف المعياري 

يعتبر طوله غير االي وهو يمثء من في نفس طوله   الأولالطالق  العالي والقصر غير االي

 الباقين فيعتبرون من الأطوال العالية. اماوالطالق الثاني يعتبر قصير وهو يمثء من في طوله 

 :رطوات حسا؛ الانحراف المعياري

  ملمواة من الخطوات   إتباعيلق الخام لحسا؛ الانحراف المعياري لملمواة من القيم

 وهي:

 ى: يحُسَق المتووط الحسابي للقيم  وذلو بلمع القيم وتقسيمبا الى ادلها.الخطوة الأول

الخطوة الثانية: يحُسَق مقدار انحراف اء قيمة ان المتووط الحسابي  وذلو بطر  الووط الحسابي 

 من اء قيمة. 

 الخطوة الثالثة: يرُبعّ انحراف اء قيمة الى حدل  ومن ثم يلُمَع مُربعّات انحرافات القيم. 

: يطُبَّن قانون الانحراف المعياري وهو اللذر التربيعي لـ ))ملموع مربعات انحراف الرابعةالخطوة 

 .1-ادل القيم÷)القيم ان المتووط(

 55  41  35  31  25الانحراف المعياري للقيم التالية:  : احسبي1مثال

 الحء:

 37= 5÷185= 5( ÷25+31+35+41+55) اولا : إيلال المتووط الحسابي للقيم 

 ثانيا : ويتم توضيت إيلال انحرافات القيم ان ووطبا وتربيعبا 
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 باللدول التالي: 

 ²الووط الحسابي(-)القيمة  الووط الحسابي -القيمة القيم

55 55-37=18 18×18 =324 

41 41-37=3 3 ×3=9 

35 35-37=-2 4 

31 31-37=-7 49 

25 25-37=-12 144 

 531  الملموع

 

 تقريبا    11.5118 =       (132.5)           = 4÷531       الانحراف المعياري للقيم=

 تقريب ا( 2.16)الحء:  .8  6,7  5  4  2  3: احسبي الانحراف المعياري للقيم التالية: 2مثال

احسبي  7  3  11  9  5لرجات رمس طالبات في مقرر القياس النفسي هي: : إذا اانت 3مثال

 تقريب ا( 3.16الحء:)    طالبات.هؤلاء اللدرجات الانحراف المعياري 

احسبي الانحراف  5  5  5  5اطفال بالروضة هي: اليومية لأربعة  الأنشطة : إذا اانت العزمات4مثال

 صفر(.الحء: )    .الأطفالالمعياري لعزمات هؤلاء 

 .=صفر الأطفالالانحراف المعياري لعزمات . واليه فمتساوية تماما   الأطفاليزُحَظ هنا انّ ازمات 

ر ي لا يوجد لا فقان وجد انحراف يساوي مثز صفر فبذا يعني انه يساوي الووط الحسابي فإ       

ف ذا قء الانحراإالانحراف المعياري يسمى من قبء بعض المختصين )التلانس( حي  انه   وولا غنى

ذا مال التشتت يصبت المتووط غير مفسر بسبق إالمعياري مالت لقة المتووط لزيالة التلانس و

ن هناك تشتت ابير حول ااي الما مال الانحراف المعياري ان المتووط فبذا يعني   الدرجة المتطرفة

 وط ولا يوجد تلانس.المتو

  التالية الخطوات   إتباعيلق اللدول التكراري لحسا؛ الانحراف المعياري لملمواة من: 

  للتكرارات بالطريقة المختصرة.الخطوة الأولى: يحُسَق المتووط الحسابي 

 حسق مج ك   ( –)الإشارة + او         مج ك           

 مدي الف ة × ـــــــــــــــــــ += مراز الف ة الصفرية    المتووط

 ك مج              
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 ف)الصفر الفرضي يتحدل بمنتص           الف ة المقابلة للصفر الفرضي + الف ة التي تليبا  

 (2÷ التكراري االى ف ة التوميع          ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مراز الف ة الصفرية=

     2 

  :ثم ملموابا. .2تربيع )ك   (الخطوة الثانية  

 الخطوة الثالثة: يطُبَّن قانون الانحراف المعياري وهو 

  2 مج ك    2 مج ك                

 ــــــــــــــــــ         ـــ    ــــــــــــــــــــ             ×   ف )مدي الف ة(          =      ع

 مج ك   مج ك                           

طالبة في ارتبار مقرر الم نفس الطفء  احسبي الانحراف المعياري  21اللدول التكراري التالي يمثء لرجات : 1مثال

 لبم؟

 -11مقابء  12.5= 2÷ 25الفرف الصفري  مج -21 -15 -11 -5 ف

وما  2-  1-وما قبلبا  -11الصفر مقابء الف ة  21 5 8 4 3 ك

  2+ 1+ صفر 1-   2  + 1يليبا +

     15=+18+3- 11+ 8+ صفر 3-  × ك 

     31 21 8 صفر 3 2  × ك

  

       31               15 2 

 ــــــــــــــــــ     ـــ   ـــــــــــــ          × 5 = ع

    21   21 

 

 = 5 × 1.55- 1.56  =5 × 1.99 = 4.98 
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 مقدمة:
أن نشر تكنولوجيات الذكاء الاصطناعس فس التعلي  يجب أن يهد  إلى تعزيز القدرات البشرية  

للتنمية ووحماية حقوق الإنسان من أجل التعاون الفعال بين الإنسان وا لة فس الحياة والتعل  والعمل، 

المستدامة. بالتعاون مع الشركاء، والمنظمات الدولية، وبناء على القي  الر يسية التس تيسست 

اليونسكو نجلها، تيمل فس تعزيز دورها الرياد  فس مجال الذكاء الاصطناعى فس مجال التعلي ، 

 .لقدراتكمفتبر عالمس للأفكار، ووضع المعايير، والمساعدة فس وضع السياسات وفس بناء ا

لا شك أن الذكاء الاصطناعس ل  يعد حكرا على شريحة مجتمعية معينة بل أصبح فس متناول الجميع  

وقد تسلل فعليا للعديد من مجالات حياتنا اليومية. المدرسة بدورها ل  تسل  من هذا الغزو التكنولوجس 

 - ةفس العملية التعليميالسريع الذ  بدأ فس فلق طفرة نوعية مهمة فس سلوكيات كافة المتدفلين 

التعلمية، وفس طريقة تعامله  مع التكنولوجيات الحديثة، لدرجة ازداد معها التفو  من حلول الذكاء 

الاصطناعس محل المعل )ة( والبرامج الرقمية محل المقررات الحالية. ماذا يقصد إذن بالذكاء 

 الاصطناعس؟ وكي  أصبح يؤثر على التعلي ؟
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من العمل على تغيير نمط وأسلوب بل وفلسفة نظا  القياس والتقوي  بما يواكب التغيرات فس  لابد 

س ضفقد تغيرت فلسفة التقيي  منذ العقد انفير من القرن الما .مجال التربية ونظريات القياس والتقوي 

 "Large – Scale Assessmentالتقوي  واسع النطاقوأصبحت تقو  على ما يسمى بـ "

يت  تقيي  الطالب فس ضوء أدلة متعددة مثل اننشطة أو التكليفات بدلاً من التركيز على انداء حيث 

 .فس ضوء افتبار وحيد

عل  النفس المعرفس ووجهة النظر وكذلك كنتيجة لتغيير مفهو  التعل  فس ضوء آراء مدرسة  

اث طرق ومدافل ت  استحد Constructivist Learning Theoryالبنيوية " لعملية التعل  "

 Performance based Assessmentتقويمية عديدة أطلق عليها التقيي  فس ضوء انداء 

إلى غير ذلك من المفاهي   .Assessment Authentic أو التقيي  انصيل ) الحقيقس (

يث " ح: "التقوي  البديلولعل أكثر هذه المفاهي  شيوعًا ،والمصطلحات التس تشير إلى هذا التوجه

 .وأكثر عمومية منها ،أنه يجمع بين ثناياه مضامين المفاهي  انفر 

رنت واستفدا  الإنت ،بما فيها من تكنولوجيا وحوسبة للمناهج ،تحت  علينا معطيات العصر الحديثة

استراتيجيات تقوي  حديثة تستفد  أدوات مفتلفة عن تلك السا دة  ،كمصدر مه  من مصادر التعل 

وحيث أن التقوي  يعتبر من أه  البرامج  ،التس تعتمد فس جلها على الافتباراتو ،فس مدارسنا ا ن

لمنشود فالتعل  النوعس ا ،التربوية التس تؤثر فس تشكيل النموذج التربو  ورفع كفايته وفاعليته

  إلى حيوية التعل ،للفروج من الجمود التعليمس القا   على التلقين وحفظ المعلومات واسترجاعها

وحل المشكلات يتطلب توظي  استراتيجيات  ،عن الاستكشا  والبحث والتحليل والتعليل الناتج

 .وأدوات تقوي  داعمة للافتبارات المدرسية
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ورغ  ما مر به القياس النفسس بمراحل تطورية عديدة فس الحقب انفيرة إلا أنه مازال بحاجة إلى 

  النظريات المستفدمة وتتمركز جهود وتتنوعه مناحس التطوير بافتلا ،التطوير ومواكبة العصر

  - :العاملين بالقياس النفسس فس تطوير

 .حدود ومجال القياس والتقوي  -2 النظر للمتعل . -1

 .مواصفات القياس والتقوي  -4 .نوع المعار  التس يت  تقييمها -3

 .نوع التقيي  -6 .تكرار القياس والتقوي  -5

 .الذ  يت  تقييمه ما -8 .استفدا  التكنولوجيا -7

ويعد استفدا  التكنولوجيا فس مجال القياس النفسس من الموضوعات التس تسير على استحياء فس 

تطورها بالوطن العربس ويكاد يكون التقيي  الإلكترونس باستفدا  وسا ل التواصل والروابط ونحن 

 - :مطالبون بتقد  أكثر من ذلك مطالبون بـ

التكنولوجيا نغراض حوسبة الافتبارات النفسية والتربوية التقليدية زيادة الإقبال على توظي   .1

 القديمة.

 وضع افتبارات نفسية وتربوية محوسبة جديدة. .2

ظهور جيل جديد من الافتبارات النفسية والتربوية المبنية على أساس النظرية الحديثة للقياس  .3

نادًا إلى المحوسب المبنس بعضها است)نظرية الاستجابة للفقرة والتس وضعت بصيغة القياس التكيفس 

 الذكاء الاصطناعس( والذ  أدى بدوره إلى تطوير نظرية القياس.

 زيادة التقد  فس عملية تقيي  التقيي . .4

زيادة القدرة على تفزين واستعادة المعلومات التعليمية وتوظيفها مما ساعد فس زيادة صدق  .5

 وثبات النتا ج.
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  اليو  بدأ ييفذ أبعادًا جديدة أكثر من مجرد تقيي  المستوى التحصيلس كما أن منحى التقوي  فس العال 

حيث أصبح للميول والاستعدادات العقلية والذكاء والشفصية مجال فس القياس  ،أو المعرفس للطالب

والتقوي  التربو  فاصة مع ظهور مناحس جديدة لدراسة القدرات العقلية بشكل عا  والذكاء ) 

 ه الفصو الذكاءات ( على وج

كل ذلك كان له مدعاه للعمل على تطوير القياس النفسس فس ظل استفدا  التكنولوجيا ولذلك علينا  

 التوجهات الحديثة فس النظرة إلى قياس وتقوي  تبنس مدافل وأساليب تقويمية حديثة تيفذ بحسبانها

 .كافة جوانب السلوك

 ومن التوجهات الحديثة فس عملية التقوي 

 ا   على الكي التقوي  الق .1

. التقوي  الكمس والتقوي  الكيفس من التوجهات الحديثة نسبياً والتس وجدت فلافاً وجدلاً كبيرًا بين 

أعتمد على قياس المتغيرات والسمات  حيث أعتمد فس النظريات القديمة على التقوي  الكمس والذ 

ت المتغيرا وإغفال حصا ياًوالفصا   التس يمكن افضاعها للقياس الكمس ث  تحليلها تحليلاً إ

 .أما فس النظريات الحديثة بدأ الاعتماد على التقوي  الكيفس للمتغيرات والسمات النوعية .النوعية

 التقوي  الواقعس .2

فهو تقوي  يجعل الطلاب  .وهو التقوي  الذ  يعكس إنجازات الطالب ويقيسها فس مواق  حقيقية 

فيبدو كنشاطات تعل  يمارس فيه الطلاب مهارات  ،ينغمسون فس مهمات ذات قيمة ومعنى بالنسبة له 

كما يقو  بقياس مقومات شفصية الطالب بشتى … وليس كافتبارات سريعة … التفكير العليا 

 .جوانبها

 تقوي  نواتج التعل  عالية المستوى .3
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. فقد .‼‼على تقوي  نواتج التعل  المعرفية ) قياس مستوى التذكر فقط (  ل  يعد التقوي  مقتصرًا 

. .لتركيب. ا.تقوي  العمليات العقلية العليا ) التحليل :أصبح شاملاً لتقوي  النواتج عالية المستوى

 .. الميول والاتجاهات (.التقوي 

 التقوي  البديل .4

 :ويعتمد التقوي  البديل على شكلين من أشكال التقوي 

التقيي  النما س نداء المتعل  مع الوقت ويركز على قياس ما أنجزه واكتسبه المتعل  من : تقيي  انداء

 .معار  ومعلومات وفق محك معين أو مستوى محدد من الانجاز

. .أبحاث :وتض  مجموعة من الوثا ق يت  تجميعها: حقا ب عمل الطالب ) السجلات التراكمية (

 …. أوراق عمل .تقارير

 تكنولوجيا التعلي  .5

مبيوتر يطرح الك .من أجل تقوي  أكثر مرونة وسهولة وسرعة فس التنفيذ: التقوي  المدار بالكمبيوتر 

وهكذا يت  طرح انس لة من انسهل  .فنن أجاب طرح سؤالاً آفر أقل سهولة .سؤالاً سهلاً على المتعل 

 .للأصعب

 مجال ،مجال التقديرات ،مجال الافتبار :بالكمبيوتر فسومن أه  تطبيقات ومزايا التقوي  المدار 

 .التحليل الإحصا س

نوات الق ،التقوي  عبر الانترنت ،التقوي  بالهات  ،ومنها التقوي  بالمراسلة :التقوي  عن بعد  

 .انقمار الصناعية ،الفضا ية

 بنوك انس لة .6
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مجموعة ضفمة من المفردات . تض  .إنشاء فزانة أس لة أو فزانة مفردات أو معلومات 

. تت  صياغتها ث  مراجعتها وتصنيفها حسب وحدات وموضوعات المقرر الدراسس أو .الافتبارية

 .الوحدة الدراسية

 التقوي  متعدد القياسات .7

قوي  تكنولوجيا الت التس مهدت لظهورها ،من التوجهات الحديثة فس مجال التقوي  التربو  والتعليمس 

سلوب أو أ ،المتعدد القياسات ذلك النوع من التقوي  الذ  لا يعتمد على مؤشر واحدالتقوي   الحديثة

قياس واحد فس إصدار الحك  على مستوى أ  عنصر من مدفلات وعمليات ومفرجات النظا  

 .التعليمس

 التقيي  البي س .8

ماذج البي ية الننتيجة لتبنس عل  النفس فس العقود الثلاثة السابقة للتوجه البي س وظهور العديد من  

النفسية بشكل مترابط من مناحس اجتماعية بي ية أفرى ظهر توجه جديد فس ميدان القياس النفسس 

والتربو  والمتمثل فس التقيي  البي س والذ  يرى بضرورة انفذ بعين الاعتبار عند إصدار أحكا  

ر الذ  انم، جزءًا منها البي ات المفتلفة التس يعتبر الفرد فس على شفصية وقدرات وسلوك الفرد

لا يكون الفرد فيها بؤرة التركيز بها فحسب بل جميع اننشطة  قاد إلى التحدث عن عمليات تقييمية

بمعنى أن هذا التوجه قاد إلى تطوير بناء مفاهيمس ندوات القياس . البي ية التس يعيش بها الفرد كذلك

سية والاجتماعية والبي ة للجانب المراد قياسه والتقوي  بحيث تركز على المظاهر البيولوجية والنف

Bio – psycho – social – ecological Aspects  
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 الأطفال؟ تعليم في الاصطناعي الذكاء يسُتخدم كيف

لا شك أن الذكاء الاصطناعس ل  يعد حكرا على شريحة مجتمعية معينة بل أصبح فس متناول الجميع 

حياتنا اليومية. المدرسة بدورها ل  تسل  من هذا الغزو التكنولوجس وقد تسلل فعليا للعديد من مجالات 

-السريع الذ  بدأ فس فلق طفرة نوعية مهمة فس سلوكيات كافة المتدفلين فس العملية التعليمية

التعلمية، وفس طريقة تعامله  مع التكنولوجيات الحديثة، لدرجة ازداد معها التفو  من حلول الذكاء 

لمعل )ة( و البرامج الرقمية محل المقررات الحالية. ماذا يقصد إذن بالذكاء الاصطناعس محل ا

 الاصطناعس؟ و كي  أصبح يؤثر على التعلي ؟

ربما لن ت درس الروبوتات للطلاب فس المدارس قريباً، لكن التقد  الذ  يحرزه الذكاء الاصطناعس 

أ   ثورة فس كفاءة العملية التعليمية فس العملية التعليمية يتسارع. فهل سي حدث الذكاء الاصطناعس

سيشكل فطورة على تعلي  انطفال؟ وهل يمكن فعلاً تحديد معايير مشاركة البيانات وضمان 

الفصوصية والشفافية فس استفدامها؟ تثير هذه انس لة دوماً الجدلَ حول الدور الذ  ستلعبه أنظمة 

يقة الثابتة هس أن برامج الذكاء الاصطناعس الذكاء الاصطناعس فس مجال تعلي  انطفال، لكن الحق

 .تتحول ببطء إلى ركن أساسس فس كل تصوراتنا عن مستقبل التعلي 

 مبكرة مساعدة

تتنوع البرامج الذكية الموجهة للأطفال بافتلا  مستويات التعلي ؛ حيث يركز معظمها على بدايات 

ومع ذلك، فنن هناك العديد من أنظمة  مراحل التعلي  انساسس أو مرحلة ما قبل التعلي  الجامعس.

 الذكاء الاصطناعس المفصصة للأطفال فس المراحل المبكرة من حياته ، من ضمنها أداة

Kidsense.   باستفدا  -وهذه انداة المفصصة للتعرّ  على اللغة المنطوقة وترجمتها إلى ن
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تدوين الملاحظات أو التدريب  تهد  إلى المساعدة فس -(ASR) تقنية التعرّ  التلقا س على الكلا 

 .على استفدا  المفردات أو إجراء الافتبارات، كما تحدد أيضاً مواضع النطق الفاطئ لدى انطفال

محركاً مفصصاً للتعر  على الكلا ،  -التس طورتها الشركة التس تحمل نفس الاس -وتستفد  انداة 

اذج اللغوية والسمعية، ولديه قدرة على يعتمد على عل  انعصاب، ومبنياً على دمج عدد من النم

فه  اللغة الطبيعية. ونظراً لصعوبة فه  حديث انطفال، تستفد  الشركة فوارزميات مفصصة 

 .للترجمة الدقيقة

 التقييم عملية تحسين

تظهر الإمكانات الها لة للذكاء الاصطناعس فس جانب تعليمس آفر، ألا وهو عملية تقيي  الطلاب. وفس 

، تشير روز لوكن، انستاذة المتفصصة فس أبحاث 2117ية نشرتها فس دورية نيتشر عا  ورقة بحث

ود الصندوق انس“الذكاء الاصطناعس والتعل  فس كلية لندن الجامعية، إلى أنه يعد أداة قوية لفتح 

 .، فهو يقد  فهماً عميقاً لمتى وكي  يحدث التعل  بالفعل”للتعل 

الذ   AIAssess مثل برنامج-المعتمدة على الذكاء الاصطناعس  وتوضح لوكن أن أنظمة التقيي 

 -صمّمه باحثون فس معمل المعرفة بكلية لندن الجامعية والم فص  لطلاب العلو  والرياضيات

تستفد  المعلومات المتعلقة باننشطة الدراسية لكل طالب، والفطوات التس يتفذها الطالب أثناء 

ً فس هذه اننشطة. وباستفدا  تقنيات مثل النمذجة  ممارستها، والنتا ج التس يمكن اعتبارها نجاحا

الحاسوبية والتعل  ا لس على هذه المعلومات، يمكن تقيي  تقدُّ  كل طالب على مدار فترة زمنية طويلة 

قد تمتد إلى شهور أو حتى سنوات، وهو تقيي  أكثر واقعية بكثير من التقيي  المعتمد فقط على امتحان 

دقيقة، كما أنه قادر على قياس ما وراء المستوى المعرفس لدى الطالب؛ إذ يقيس  91لمدة يستمر 

 .أيضاً مهارات مثل التعاون والمثابرة ومقدار الثقة بالنفس
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 التعلم صعوبات على التغلب

أحد المجالات انفرى التس قد يلعب فيها الذكاء الاصطناعس دوراً هاماً، هو دمج انطفال الذين 

ن من صعوبات فس التعل ، مثل عسر القراءة أو الكتابة واضطرابات فرط الحركة. فمع زيادة يعانو

صعوبة المواد الدراسية وتقد  المستوى بمرور الوقت، تتضح الفروقات بين الطلاب، فيضطر 

المعلمون إما إلى التباطؤ من أجل انطفال ذو  القدرات انضع  أو الاستمرار بوتيرة تناسب غالبية 

 .لطلاب، بغض النظر عن افتلافاته ا

هنا تتدفل برامج الذكاء الاصطناعس لملء هذه الفجوة، حيث يمكنها تحديد البرامج المناسبة للطلاب 

 .بشكل فرد ، وافتيار السرعة المثالية لكل طالب

 كاش  صعوبات التعل  القا   على التصور الحسس“وإحدى التجارب السباّقة فس هذا المجال هو 

(PLEDDOR)”وهو شبكة عصبية اصطناعية ، (ANN)  طورتها عالمة انحياء التطورية كافيتا

، وهس قادرة على تحديد الصعوبات فس القراءة والكتابة والرياضيات )عسر 2119جاين عا  

وحدة تناظر أقسا  مفتلفة من الافتبار التقليد ، وتمت تجربة  11الحساب(، باستفدا  افتبار يض  

 .طفلاً فس الهند، وأظهر نتا ج مبشرة 241لى هذا النظا  ع

، الذ  طورته شركة ناونس كوميونيكشنز انميركية “دراجون“وفس الوقت الحالس، تعمل أنظمة مثل 

على مساعدة الطلاب الذين يعانون من مشاكل فس التعل  نتيجة صعوبة الحركة أو حتى أول ك 

أساليب تعليمه ؛ فالنظا  قادر على التعر   المصابين بنعاقات مثل الشلل الدماغس، على تحسين

على الصوت أثناء الإملاء وتحويل الكلا  إلى ن  مكتوب، والتعر  على انوامر الموجهة له، 

 .بالإضافة إلى تحويل الن  المكتوب إلى كلا  منطوق باللغة الطبيعية
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 عربية تجربة

فس التعلي ، فس المنطقة العربية، هس إحدى الشركات الرا دة فس مجال استفدا  الذكاء الاصطناعس 

 .، التس يقع مقرها الر يسس فس أبوظبس بالإمارات العربية المتحدة”أل  للتعلي “شركة 

وتعمل الشركة على تعزيز مفاهي  الذكاء الاصطناعس فس مجال التعلي ؛ حيث أطلقت ما ت شير إليه 

تزويدها بمنصة تعليمية تركز على  التس تحاكس مدارس المستقبل، مع” المدرسة المصغّرة“باس  

أل  طالب فس  51المهارات التس تزيد من كفاءة الطلاب ومستواه  التعليمس، مشيرة إلى أن حوالس 

 .مدارس بالولايات المتحدة انميركية يستفيدون حالياً من منصتها 3مدرسة بيبوظبس، و 151

لتعزيز أهدا  التعل ، الذ  يشجع  Bite-Size وتوضح الشركة أنها تقد  المحتوى من فلال نظا 

دمه الذ  تستف” الوقت الحقيقس“الطلاب على تصمي  فطط التعل  الفاصة به ، مشيرة إلى أن نظا  

يسمح للمدرسين بتحديد نقاط الضع  عند الطلاب والتدفل لمساعدته  فس الوقت المناسب، كما أن 

 .عل  عند كل طالببرامج الذكاء الاصطناعس المستفدمة تتكي  مع مستوى الت

وكانت الشركة قد أبرمت، فس شهر شباط الماضس، شراكة إستراتيجية مع فدمة غوغل للتعلي ، 

تطوير منتجات تعليمية تكنولوجية تعزز من تجربة التعلي  للطلاب والمدرسين إقليمياً “تتضمن 

 ً ة ضمن دمج منصكما وقعت مذكرة تفاه  مع شركة مايكروسوفت فس سبتمبر الماضس، تت”. وعالميا

، بالإضافة إلى العمل على أبحاث مشتركة 365وأوفيس  Teams أل  للتعلي  مع كلٍ من منصة

 .فس مجالات معالجة اللغة الطبيعية وتحليل البيانات

 التعليم في الاصطناعي الذكاء تطبيقات 

توفر الطبيعة الرقمية والديناميكية للذكاء الاصطناعس مجالا مفتلفا لا يمكن العثور عليه فس البي ة 

التقليدية النمطية للمدرسة فس وقتنا الحالس. فتطبيقات الذكاء الاصطناعس فس التعلي  ستمكن من 
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س فس الاصطناع اكتشا  حدود تعل  جديدة وتسرّع إنشاء تقنيات مبتكرة. ومن بين تطبيقات الذكاء

 :التعلي  نجد

 الذكي المحتوى

و ذلك من فلال تحويل ” محتوى ذكس“تهت  مجموعة من الشركات والمنصات الرقمية حاليا بننشاء 

الكتب التعليمية التقليدية إلى كتب ذكية وثيقة الصلة بالغاية التعليمية، وفس هذا السياق فقد ابتكرت 

وهس شركة تطوير ذكاء اصطناعس متفصصة فس – .Content Technologies Inc شركة

 .أتمتة العمليات التجارية وتصمي  التعلي  الذكس، مجموعة من فدمات المحتوى الذكس للتعلي 

Cram101  على سبيل المثال، يستفد  تقنيات الذكاء الاصطناعس للمساعدة فس نشر محتوى الكتب

الفصول وافتبارات الممارسة الصحيحة  المدرسية عبر دليل الدراسة الذكس الذ  يتضمن ملفصات

إبراز ملفصات نصية محددة لكل  من JustTheFacts101 والافتيارات المتعددة. كما يمكن

 .فصل، يت  أرشفتها بعد ذلك إلى مجموعة رقمية وإتاحتها على موقع أمازون

ة الممارس تقو  شركات أفرى أيضا بننشاء منصات محتوى ذكية متكاملة مع دمج المحتوى بتمارين

الذ  يتيح للمعلمين تصمي  مناهج رقمية ودمجها مع  Netex Learning والتقيي  مثل برنامج

 .وسا ط الصوت و الصورة، بالإضافة إلى إمكانية التقيي  الذاتس

 الذكي التعليم أنظمة 

هس  ITS المعروفة افتصارا ب (intelligent tutoring systems) أنظمة التعلي  الذكية

فير وهس تقو  بتو كمبيوتر مصممة لدع  وتحسين عملية التعل  والتدريس فس مجال المعرفة،أنظمة 

إلى تيسير التعل  بطريقة  ITS دروس فورية دون الحاجة إلى تدفل من مدرس بشر ، و تهد 

 .مجدية وفعالة باستفدا  مجموعة متنوعة من تقنيات الحوسبة و الذكاء الاصطناعس
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الذكس هو نظا  يض  برامج تعليمية  فالتعلي  ( Katie Hafner) رو حسب تعري  كاتس هافن

تحتو  على عنصر الذكاء الاصطناعس حيث يقو  النظا  بتتبع أعمال الطلاب وإرشاده  كلما تطلب 

انمر و ذلك من فلال جمع معلومات عن أداء كل طالب على حدة، كما يمكن أن يبرز نقاط القوة 

 .  الدع  اللاز  له فس الوقت المناسبوالضع  لدى كل متعل ، وتقدي

الالمانس فس ان تعود انطفال والشبيبة على التعامل مع انلعاب الالكترونية،  (DW) ونقل موقع

لدرجة تجعله  يدركون بعد فترة قصيرة كي  يتغلبون على ا لة التس تكرر فططها وتكتيكاتها فس 

من ناحية أفرى ما تزال الصور المعروضة على اللعب، وهو ما يجعله  يملون من اللعب سريعاً. و

شاشة الكمبيوتر غير واقعية وهو ما يفقد اللاعب متعته أحياناً. لكن شركات الكمبيوتر بالتعاون مع 

مراكز انبحاث فس ألمانيا تسعى إلى جعل انلعاب أكثر جاذبية وأكثر واقعية اعتماداً على تقنية تتبع 

التقنية تعتمد على حساب انعكاسات أشعة الضوء على انشياء وهذه  .Ray Tracing انشعة أو

لتحويلها إلى فطوط تنطلق من نقطة تفيلية تمثل عين المشاهد، وبالتالس التمكن من رسمها بشكل 

 .ثلاثس انبعاد وقريب من الواقعية

د، نو أكدت فريدريكه ماير تسو تيتنجدور ، المتحدثة عن مركز أبحاث الكمبيوتر بجامعة سارلا

رؤيتنا المستقبلية أن نتمكن من دمج هذه التقنية فس “ان  ( DW) وأضافت فس حديث لنفس الموقع

المستقبل فس أجهزة الكمبيوتر الشفصية، حتى يمكن استفدامها فس ألعاب الكمبيوتر لتصبح بالفعل 

س ا لس الشفصمنذ عدة سنوات كان تطبيق هذه التقنية على الحاسب ”. مثلها مثل انفلا  الواقعية

مستحيل، إذ كان يحتاج إلى تقنيات متطورة، لكن مع تطور الحواسب الشفصية أصبح انمر اليو  

 .مجرد مسيلة وقت، كما تؤكد تسو تيتنجدور 

 (AR) و الواقع المعزز (VR)تقنية الواقع الافتراضس
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لفة تجارب مفتتقنية الواقع الافتراضس عبارة عن محاكاة تفاعلية تتيح للمستفد  فرصة فوض 

كالمشاركة فس مباراة لكرة القد  أو زيارة أماكن معينة وهو جالس فس منزله. يمكن للمستفد  إذن 

أن يكون جزءا من هذه التجربة، كما يمكنه التنقل دافلها، والتفاعل أيضا من فلال أجهزة فاصة 

لافتراضس أو وحدات تساعده فس الاندماج بشكل كلس، وهس فس الغالب عبارة عن نظارات للواقع ا

 .تحك  مع استشعار للحركة

تساعد هذه التقنية المتعل  على تنمية قدراته من فلال القيا  بجولات افتراضية فس أماكن تاريفية 

كسور الصين العظي  أو تصور وفه  وإدراك بعض البيانات العلمية المعقدة والتس لا تتيح دراستها 

 .عاينة نظا  المجموعة الشمسية عن قرب مثلابانبعاد الثنا ية الفه  المطلوب كم

فهس تفتل  مع سابقتها فس كونها تنقل المشاهد بعرض  (AR) أما بالنسبة لتقنية الواقع المعزز

ثنا س أو ثلاثس انبعاد فس محيط المستفد ، حيث يت  دمج هذه المشاهد أمامه، لفلق واقع عرض 

 .مركب

الفطوة من أجل تكوين جيل أفضل على مستوى التعامل مع وأصبح من الضرور  الإقدا  على هذه 

هذه التقنيات إضافة إلى الاستعداد بشكل أفضل لوظا   المستقبل التس ستكون متاحة بشكل أكبر 

 .مقارنة مع الوظا   التقليدية

فصوصاً وان الكثير من الوظا   ستفتفس مستقبلا وستظهر أفرى مرتبطة بهذه التقنيات وأفضل 

 .لهذا التحول هو تكوين أجيال جديدة مستعدة لذلكاستعداد 
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 تقويم للأطفالالنفسي وال القياسالذااء الاصطنااي واوتخداماته في  

مما لا شك فيه أن الثورة المعلوماته وإفتراقاها لحياة الإنسان ظاهرة ولا تحتاج إلى برهان أو دليل، 

وبما أن القياس النفسس محور إهتمامه الإنسان وسلوكه، لذلك كان الربط بين التكنولوجيا الحديثة 

 والقياس النفسس على اعتبار أن الانسان محور أهتمامهما.

علوماتية ومن بينها الذكاء الاصطناعس دور ظاهر فس القياس النفسس حيث نجد إن للتكنولوجيا الم

المقاييس اللالكترونية والافتبارات المحوسبه والتقيي  ا لى وغير ذلك من اندوار، إلا أن عل  الذكاء 

الاصطناعس مازال يقد  الكثير والكثير، فيمكن له إعداد المقاييس وتصميمها وإعداد متغيراتها 

بعادها وعناصرها قبل التطبيق وإجراء الاستطلاع على عينات تجريبية وحساب الصدق والثبات وأ

بالطرق المفتلفة، بل وتوقع النتا ج وتفسيرها من فلال تحليلها، ث  دور أفر لعملية التقوي  رس  

ء واننشطة والعمل على تنفيذها، سو  يتفطس الذكاالفطط والبرامج وتحديد اندوار وانهدا  

الاصطناعس أ  دور يقو  به الإنسان متوقع أو غير متوقع، وعلينا من انن العمل على رفع مستو  

 المعرفة بذلك العل  حتى لا نفقد دورنا فس هذه الحياة وتتحك  فينا ا لة.

 :العمل على رفع مستو  المعرفةوالتساؤل التالس كفطوة أولى نحو 

 لاصطناعس فس مجال تربية الطفولة المبكرة؟ما الدور الذ  يمكن أن يلعبه الذكاء ا

فتاماً لقد وجد الذكاء الاصطناعس طريقه إلى مناطق أكثر وأكثر فس حياتنا اليومية، وتزايد الاهتما  و

 .بالموضوع بشكل مستمر
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 مقياس الرضا الوظيفي لمعلمات رياف الأطفال

 

 (2111  تعريق: محمد غامي الدووقي  Paula Lester, 1984)تأليف: 
 

 .................. ./ةالفاضل ةالزميل
 بعد التحية،،

بوجهة  أو تتعلق ،عملك بالمدرسررررةخلال واجهك وتصرررررتات ت يلي مجموعة من العبارات ترتبط بمواقففيما 
ا وابجابة عليها بدقةنظرك تي أمور معينة،  وء نتائجها مكن تي ضرررحتى ي   ،برجاء التفضرررق بءراءذ  ال العبارات جيدو

 لمعلمات رياض الأطفال، بما يعود عليهن وعلى الأطفال بالنفع والفائدذ.تطوير وإعداد البرامج التدريبية 
أمام العبارذ تي الخانة التي ينطبق محتوا ا عليك، أو تتفق مع وجهة نظرك،  (√من تضلك ضعي علامة )

واعلمي أيتهررا اليميلررة أا ابجررابررة ، من علامررة أمررام العبررارذ الواحرردذ أكثر يعبررارذ برردوا ةجررابررة، ولا تضررررررررررررررع يلا تترك
 ت سهم تي تحءيق الأ داف المرجوذ. والموضوعية مانةالأبتتسم  لتيا صادقةال

   

 مثال:  
 غير موافق إطلاقا غير موافق إلى حد ما أوافق أوافق تمامًا العبــــــــارة م
    √  أتحدث لأسرتي عن مشكلاتي تي العمق 1
 

 (التالية)تُملأ جميع البيانات  البيانات العامة:
    ................:الاسم* 

 ............................* إدارة:   ................* محافظة:
  ( حضر ) ( ريف ) * بيئة المدرسة: .....................مدرسة:* 

  ( ) أ -معلم أول ( معلم أول ) ( )معلم  ( ) معلم مساعد :المعلمة * وظيفة
  ( أكثر من خمس سنوات) ( ثلاث ةلى خمس سنوات) ( )عامين تأققة: ي* سنوات الخبرة الوظيف

 (  ) أرملة ( ) منفصلة ( متيوجة ) ( ) آنسة * الحالة الاجتماعية للمعلمة:
 * بُعد محل إقامة المعلمة عن المدرسة: 

  ( ) كم 11يبعد أكثر من  ( ) كم 11حتى  6 يبعد من ( )كم تأقق  5يبعد  ( نفس المنطءة )
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أوافق  العبــــــــارة م
إلى  أوافق تمامًا

 حد ما
لا 

 أوافق
لا أوافق 

 إطلاقا
      يوفر التدريس لي فرصًا للنمو المهني 1
      يعتبر دخل المعلم كافيًا لسد احتياجاته المعيشية 2
      لاستخدام مهارات متنوعةيُقدم التدريس فرصًا  3
      أعمل ما أعتقد أنه أفضل إذا كانت التعليمات غير كافية 4
      ريدهاالدخل غير الكافي يمنعني من العيش بالطريقة التي أُ  5
      لم يخبرني أحد بأنني معلمة جيدة 6
      عمل المعلم يتضمن أعمالًا روتينية 7
      مهنيًا في عملي الحالي كمعلمةلم يحدث لي تقدمًا  8
       ظروف العمل في مدرستي يمكن أن تتحسن 9
      أتلقى التقدير من موجهتي الحالية 11
       لو كنت أعلم أن دخلي من هذا العمل سيكون هكذا لاخترت أي عمل 11
       اآمنً يضمن لي العمل في التدريس مستقبلًا  12
      كاملًا لطريقتي الناجحة في التدريسأتلقى تقديرًا  13
      لدي علاقات جيدة مع زملائي 14
      سياسة الإدارة في مدرستي غير واضحة 15
       تُقدم لي موجهتي المساعدة عند حاجتي لها 16
      العمل في مدرستي مريحة ظروف 17
      يعطيني التدريس فرصة مساعدة تلاميذي على التعلم 18
       أحب من أعمل معهم 19
      يوفر لي التدريس فرصًا محدودة من النمو والتقدم 21
      ي معلمةلكونيحترمني تلاميذي  21
      أخشى أن أفقد وظيفتي في التدريس 22
      دنيسانلا تُ  موجهتي 23
       التدريس عمل ممتع جدًا 24
      تكون أسوأ من ذلكلا يمكن أن العمل في مدرستي  ظروف 25
       الابتكارعلى عملية التدريس لا تشجع  26
      ل إدارة المدرسة سياستها للعاملين بشكل جيدص  و تُ  27
      أشعر بعدم الأمان في عملي بالتدريس 28
      لا يوفر التدريس لي الفرصة لتطوير الأساليب الجديدة 29
      عدالةب جميع المعلماتموجهتي عامل تُ  31
      أفضل ي بشكلتُحفزني زميلاتي لأداء عمل 31
      مُلائميأتي تلاميذي للفصل غير مُعدين بشكل  32
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أوافق  العبــــــــارة م
إلى  أوافق تمامًا

 حد ما
لا 

 أوافق
لا أوافق 

 إطلاقا
      يوفر التدريس فُرصًا للترقي 33
      عن قُربتُتابعني موجهتي  34
      أنا المسئولة عن تخطيط دروسي اليومية 35
      السرورعلى البيئة المحيطة لمدرستي لا تبعث  36
      على الأمور  لا أملك حرية تنفيذ أحكامي 37
      أتقاضى دخلًا مناسبًا لقدراتي 38
      تنتقد زميلاتي كل منهن الأخرى بدرجة كبيرة 39
      التدريسيأتحمل مسئولية أدائي  41
       يُتيح التدريس الفرصة لي لأكون قائدة نفسي 41
       تُساعد موجهتي في تحسين عملية التدريس 42
       لم أتلق تعاونًا ممن أعمل معهم 43
      شجعني التدريس على الإبداعيُ  44
       لا ترغب موجهتي في سماع المقترحات 45
      لا أهتم بالتدريس 46
      عمل المعلم شيء سار جدًا 47
       أتلقى من موجهتي تعليمات كثيرة غير واضحة 48
      أشعر بعدم الراحة مع من أعمل معهم 49
      أتلقى تقديرًا ضعيفًا جدًا 51
      تتفق اهتماماتي مع اهتمامات زميلاتي 51
      لست مسئولة عن أفعالي 52
      المواد التي أحتاجها لأقوم بعملي بشكل أفضلتوفر موجهتي  53
      صداقاتي دائمة مع زميلاتي 54
      ظروف العمل في مدرستي جيدة 55
      تجعلني موجهتي أشعر بعدم الراحة 56
      فضل أن يكون هناك آخرون يتحملون المسئوليةأُ  57
       دخل المعلم أقل بكثير مما يستحق 58
      أبذل جهدًا خاصًا لمساعدة زميلاتي 59
       حاول أن أكون على وعي بسياسات مدرستيأُ  61
       لاحظني الموجهة عندما أشرح درسًا جيدًاتُ  61
      المتوقع منيالعمل توضح الموجهة  62
      يوفر عملي بالتدريس الأمن المالي بالنسبة لي 63

 



 النفسي للأطفالالقياس والتقويم      ترم ثاني تعليم مدمج  الفرقة الرابعة

112 

 

أوافق  العبــــــــارة م
إلى  أوافق تمامًا

 حد ما
لا 

 أوافق
لا أوافق 

 إطلاقا
      تمتدح موجهتي التدريس الجيد 64
      لا أهتم بسياسات مدرستي  65
      لديّ علاقات جيدة مع تلاميذي 66
        لوظائف الأخرى ا دخل منوظيفتي مع المن  الدخلأُقارن  67
      معي أرى أن زميلاتي غير عقلانيات في تعاملهن 68

 
 ---انتهى المقياس ---
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 ونوات (6: 4) مقياس الحاجات النفسية لأطفال ما قبء المدروة

 

 ...................................................................:الطفء اوم

 ...........................الميزل تاريخ

 (......) : ذكر ).....( أنثىاللنس

 

 

 : تطبين المقياستعليمات 

_________ 

يستخدم هذا المقياس في تقدير حاجات الطفل النفسية من خلال والديه أو القائم على رعاية  -1

  1الطفل )المعلمة(

  -أقرأ كل عبارة ثم قرر:  -2

 

 1اذا كانت العبارة تنطبق على الطفل ضع علامة )صح( بين القوسين الموجودين أسفل "نعم" -أ

العبارة تنطبق على الطفل بعض الشئ ضع علامة )صح( بين القوسين الموجودين  اذا كانت -ب

 " أسفل " الى حد ما

 " اذا كانت العبارة لا تنطبق ضع علامة )صح( بين القوسين الموجودين أسفل "لا -ت

 

لا توجد اجابات صحيحة وأخرى خاطئة، وأي اجابة تعتبر صحيحة عندما تعبر عن شعور  -3

 1طفلك بصدق

 طريقة تصحيح المقياس:  -

 (.3تعطي الاستجابة )نعم( الدرجة )

 (.2تعطى الاستجابة )إلى حد ما( الدرجة )

 (.1تعطى الاستجابة )لا( الدرجة )

 وعند جمع الدرجات يكون المجموع هو الدرجة الكلية التي حصل عليها الطفل على المقياس
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 المقياس
 

 لا الى حد ما نعم العبارة م

    1جهد عندما يقوم بعمل ما  يبذل أقصى 1

    1يختار ما يناسبة من الأعمال التي تقدم له 2

    1يحب الذهاب الى الحضانة 3

    1لا يخشى القيام بأي عمل بمفرده 4

    1يفضل مشاركة أصدقائة في الأنشطة المختلفة 5

    1يقضي الفسحة مع زملائة 6

    1يحرص على انهاء العمل الذي يقوم به 7

    1يذهب عند الجيران بمفرده 8

    1يسأل عن زميله عندما يتكرر غيابة 9

    1يحرص على النجاح في الأعمال التي يقوم بها 11

    يرتدي ويخلع ملابسة بمفرده 11

    1يحب أن يتواجد مع زملائة 12

    1يقوم بأعمال لها قيمتها  13

    1اللعبيساعد الأطفال الأصغر منه أثناء  14

    1يستمتع بمشاركة زملائة في عمل ما  15

    1يستطيع الاستمرار في العمل لفترة دون الشعور بالتعب 16

    1يشعر بالسعادة عند شراء بعض الحاجات بمفرده 17

    1يشارك في الحفلات التي تقام في الأعياد والمناسبات 18

    يعتمد على نفسة في تناول طعامة 19

    1يفكر في حل المشكلات التي تواجهه 21

    1يدافع عن زملائة في المواقف التي تتطلب ذلك 21

    1يتحدث عن الأعمال التي يؤديها  22

    1يفضل اللعب مع زملائه بدلا من اللعب بمفرده 23

    1يختار الملابس التي يرتديها بنفسة 24

    1يعبر عن نفسه في مواقف كثيرة 25

    1يحب أن يشاركه أصدقاءه في الأنشطة المختلفة 26

    1لا يتخلى عن القيام بأي عمل صعب 27

    1يحرص على تعلم أشياء جديده باستمرار 28

    1يعتني بنظافة ملبسة 29

    1لا يؤذي زملاءه أثناء اللعب  31

    1يحب أن يلعب الألعاب المناسبة لسنه مع الآخرين 31

    1يكون صداقاتيحب أن  32

    1يعتمد على نفسه في جميع تصرفاتة 33

    1يقول رأيه عند شراء ملابسه 34

    1ينجح في أي عمل يقوم به ويناسب امكانياتة 35

    1يتأثر بمشاعر أصدقائة من حزن أو فرح 36

    1يشعر بالسعادة حينما يقدم شئ يسعد الآخرين 37

    1الآخريندائما يطلب مساعده  38

    1يقوم بمفرده بعمل أشياء تتناسب مع قدراتة 39
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 لا الى حد ما نعم العبارة م

    1مرتبط بأمه أكثر من أي فرد آخر 41

يفضل الجلوس مع الاخرين من الأصدقاء أو الأقارب عن  41

 الجلوس بمفرده. 

   

    1يفضل النوم في حجرته بمفرده 42

 درجة ( درجة الطفق على المقياس = )
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 الاصطنااي في ملال رياف الأطفال اما ترا  معلمة الروضةالذااء 

 .................. .الفاضلة/ المعلمة والطالبة

 بعد التحية  
الم حدي  من الوم الحاوييق الآلي قائم الى البرمليات Artificial Intelligence الاصييطنااي الذااء

بء والقيام بأامال يقوم ببا التي تقدم اامال واوييييييتنتاجات تشييييييبه إلى حد ما انشييييييطة وقدرات العقء الإنسيييييياني  

الإنسييان  فمثز يوجد ما يعرف بالطيار الآلي في جميع الطائرات  حتى مااينات الصييرافة في صييورتبا الحالية وما 

.. الخ من مبام هى بديء للمحاوييييق البنكي  وغير ذلو مما .ا من مبام صييييرف وإيداع وتحويء واوييييتعزمتقوم بب

يقدمه الذااء الاصييطنااي في ملالات اديدة ومبام متنواة  وللذااء الاصييطنااي لور في ملال الطفولة المبكرة 

ا الينا معرفة التطورات المستقبلية في ذلو ا  لموضوع من وجبة نظرام:والتربية الخاصة  اان لزام 

بموضيييوع الذااء الاصيييطنااي في ملال الطفولة المبكرة ترتبط  التسيييا لاتفيما يلي ملمواة من واليه 

من واقع معرفتكم الشييييخصييييية  جيد ا والإجابة اليبا بدقةالتسييييا لات برجاء التف ييييء بقراءة والتربية الخاصيييية  

بما ال وتطوير معلمة الروضة لمواابة المرحلة القالمة  إاد  حتى يمُكن في ضوء نتائلبا الخاصة موجبة نظراو

 ن والى الأطفال بالنفع والفائدة.كيعول الي

 نأمء الإجابة الى جميع التسا لات وفي شكء ابارات مختصرة رالية من التكرار. -

 يمكنو البح  ان مفبوم الذااء الاصطنااي من اي مصدر  الى ان تتم الإجابة في نفس الللسة. -

 ن الإجابة الصالقة التي تتسم بالأمانة والموضواية تسُبم في تحقين الأهداف المرجوة.االمي ا -

 التسا ل الأول: ايف يمكن توظيف )اوتخدامات( الذااء الاصطنااي في ملال رياف الأطفال؟ 

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

................................................................................................... 

 ف يمكن توظيف الذااء الاصطنااي مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة؟التسا ل الثاني: اي 

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

.................................................................................................... 

 التسا ل الثال : ما الدور الذي يمكن ان تقوم به المعلمة في ظء لرول الذااء الاصطنااي للملال؟ 

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

.................................................................................................... 

 التسا ل الرابع: ما هي مميزات وايو؛ اوتخدام الذااء الاصطنااي في ملال املو؟ 

.......................................................................................................................مميزات:

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

........................................................................................... 
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.........................................................................................................................ايو؛:

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

......................................................................................... 

 مع شكري وتقديري 
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 هاريس( – )جولانفارتبار 

Goodenough- Harris 

Drawing Test 

ر هذا الارتبامن منا لا يحق الروم ؟ ااتقد ان ادل من يليق بأنه لا يحق الروم هو ادل قليء جدا ولبذا السبق يعد 

 من اوبء الارتبارات واقرببا إلى ميول الأفرال.

 5وهو احد الارتبارات الإوقاطية الذي يمكن اوتخدامه اوويلة لقياس القدرة الى تكوين المفاهيم للأفرال من ون 

 ونة. 14 –

لأواوية لبذا ان قدرة الطفء الى الروم إنما تعكس قدرته الى تصور هذا الشيء والى لرجة إلرااه للمزمت ا

 .يءالش

ولبذا يفترف ان الطفء اندما يروم شي ا  او يقوم بوصف هذا الشيء في المات فأنه يدرء في ااتبار  العناصر 

 .يءالتي يرل انبا اواوية لمفاهيمه لبذا الش

ه نمن حي  ا يءاي ان روم الطفء لأي شي من الأشياء يكشف ان انواع التمييز التي اجراها بالنسبة لبذا الش

 ينتمي إلى ف ة معينة  وهذا يمثء مؤشرا  لتزايد لرجة التعقيد في مفاهيمه.

ان رووم الأطفال الص ار تعكس بشكء اام إلراابم المستمد من مختلف الحواس )اللمس  الإحساس بحراة 

 ………(الع زت 

ورته . والارتبار يتكون في صيةالإلرااويرتبط الارتبار بالارتبارات التي تقيس الاوتدلال والاتلا  المكاني والدقة 

 الأريرة من رومين الأول لرجء والثاني لامراة.

 اوتخدامات الارتبار:

 لراوة المستول العقلي للأطفال الص ار. -1

 لراوة المستول العقلي للأطفال الذين يعانون من اوائن ومعية. -2

 في اللبام العصبي. لراوة المستول العقلي للأطفال الص ار ممن يشو في إصابتبم بتلف -3

 لراوة الشخصية. -4

 مشكزت التكيف. -5

 الاضطرابات السلواية  جنا  الأحداث. -6

  

وقد اوتبدل هاريس مفبوم الذااء بمفبوم الن ج العقلي للتعبير ان القدرات التي يقيسبا ارتبار الروم )ن ج 

 ليال طابع التلريد.التصورات الذهنية( ويقصد بذلو القدرة الى تكوين مفاهيم تتسم بام

 فالنشاط العقلي يتطلق:

 القدرة الى الإلراك )اي تميز اوجه الشبه والارتزف(. -1

 القدرة الى التلريد )وتعني تصنيف الأشياء بحسق هذا الشبه والارتزف(. -2

http://www.help-curriculum.com/wp-content/uploads/2013/01/22.jpg
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 القدرة الى التعميم )اي نسبة شي جيد إلى ف ة صحيحة حسق بعض الصفات والخصائص المميزة(. -3

 تعليمات تطبين وتصحيت الارتبار:

 تطبين الارتبار )الى الأطفال المعاقين ذهنيا (: -1

يمكن تطبين هذا الارتبار الى الأطفال في المرحلة الابتدائية تطبيقا  جماايا  اما في حالة الأطفال ص ار السن 

احص من طر  بعض الأو لة والأطفال المعاقين ذهنيا  فينب ي تطبين الارتبار بصورة فرلية حتى يتمكن الف

 والاوتفسارات لاوتي ا  اي غموف في الروم.

 ليتعرف الى ما يقصد  الطفء في رومة  مع تلنق وضع افتراضات او إاطاء الطفء إيحاءات تؤثر الى إجاباته.

ي نب وي” إيه ل  ؟ ” مثال: إذا وجد الفاحص جزء غامض في روم الطفء يقوم بسؤاله )مشيرا  إلى اللزء ال امض( 

 في هذ  الحالة تسليء اوتلابات الطفء اتابة .

 نقاط فنية راصة بتطبين الارتبار:

ولم الطفء قلم رصا  واراوة ارتبار. )ينب ي ادم اوتخدام اقزم الشمع او الطباشير حتى لا تمحى بعض اجزاء -1

 من الروم مما قد يؤثر الى لرجات الطفء اند التصحيت(.

 او اتق في محيط الطفء. )لتقليء احتمالات النقء منبا( ولاه يروم من ذاارته.تأاد من ادم وجول صور  -1

 إمزء البيانات الموجول الى الصفحة الخارجية لكراوة الارتبار. -2

 اثنى اراوة الإجابة )او اجعء الطفء يقوم بذلو( لتظبر فقط صفحة واحدة لأول روم. -3

 ار )الروم الأول(.ابدا بطر  التعليمات الزممة لبدء الارتب -4

 احر  الى قول بعض المات المديت بعد انتباء الطفء من الروم الأول. -5

 امنت الطفء بعض الراحة )لي ع القلم ويفرل مرااية ويرري اصابعه(. -6

 اطلق من الطفء ان يبدا في روم المراة )مستخدما  التعليمات الزممة(. -7

راجء ماشي ولا بيلري ؟( قء له )اروم بالطريقة اللي تشوفبا احسن( إذا وائء الطفء اي او لة مثء )اروم  -8

 .وتلنق الإجابة بنعم او لا

 تلنق اي نوع من المزحظات او الإيحاءات التي قد تؤثر الى طبيعة الروم. -9

قد يتلف احد الأطفال رووماته ويرغق في البدء من جديد. فقم بإاطائه اراوة ارتبار جديدة واومت له  -11

 المحاولة من جديد ولكن ااتق الى هامش الكراوة تلو الملحوظة.ب

 ليس هناك حدول ممنية لزرتبار. -11

 تعليمات تطبين الارتبار:

”   ”رد وقت مي ما انت اايز ”   ”اروم احسن صورة تقدر تعملبا”   ”انا اايزك تروم لي صورة راجء ” قء 

 .”اروم راجء اامء مش راس واتاف وبس 

 إاطاء الدرجات:التصحيت و

 يعطى اء بند لرجة النلا  حسق القوااد الموجولة في اتيق الارتبار. -1

 ( في حالة النلا   ولا تعطى انصاف لرجات.1وتعطى لرجة ) 

 * الدرجة الخام هي ملموع لرجات البنول وهي الدرجة المستخدمة في إيلال الدرجة المعيارية.

 لتسليلبا في اراوة الارتبار.ولء الدرجات في الأماان المعدة  -2

( امام اء بند ينلت فيه المفحو . وااتق )صفر( الى اء بند يفشء فيه. )اوتخدم هذ  4ضع ازمة )+( او ) –

 الطريقة حتى تتمكن من التأاد من تصحيت جميع البنول وادم حذف اي منبا في تقديرك للدرجات(.
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الى الإطزص ويندر وجول مثء هذ  الرووم فوص ون  قد تلد بعض الروومات التي لن تستطيع تصحيحبا -3

الخامسة. ويطلن اليبا رووم الف ة )ا( وهي الرووم التي يصعق التعرف الى موضوابا. وهي بعكس رووم الف ة 

)؛( وهي التي يمكن التعرف اليبا امحاولات لتصوير الشكء الإنساني ب ض النظر ان مدل فلاجتبا. وتكون 

( فإذا اان الروم ملرل شخبطة بز هدف اانت الدرجة )صفر( اما إذا اانت الخطوط 1صفر( او )الدرجة الكلية اما )

 (.1ببا بعض ال بط فإن الدرجة تكون )

يحتوي ال زف الخارجي لكراوة الارتبار الى امكنة لتسليء الدرجات الخام  الدرجات المعيارية المقابلة لبا   -4

 لمعيارية.الرتق الم ينية  متووطات الدرجات ا

 اجمع لرجات اء روم الى حدة. وغير مسمو  بلمع لرجات جزئية من الرومين. -5

لا تعطي اي لرجات لللوانق الكيفية للروم مثء )ض ط القلم  مكان الروم الى الصفحة  او حلم الروم او  -6

صزحات الى انبا ازمة التصويبات التي اجراها الطفء وان اان من الواجق مزحظتبا. ومن الأف ء تفسير هذ  الإ

 الى ادم رضا الطفء ان رومه ااثر منبا لليز  الى ادم الرضا ان الذات او ادم الشعور بالأمن.

( التي يمكن الحصول اليبا من تطبين ارتبار فرلي I.Qن ارتبار الروم لا يعطينا لرجة مطابقة لمعدل الذااء )إ* 

لتصوري اما يمكننا من الحصول الى انطباع مبدئي ان مستول القدرة إلا انه يزولنا بدلائء الى التخلف العقلي وا

 العقلية العامة.

 هاريس للروم –تقييم مقياس جولانف 

يعتبر المقياس من المقاييس الألائية التي يسبء تطبيقبا من قبء الأرصائي في الم النفس او التربية الخاصة  -1

ة الإجراءات المتبعة في تطبيقه وتصحيحه وتحديد العمر العقلي او حتى الآباء والمعلمين  ويعول ذلو إلى وبول

 للمفحو .

يعتبر المقياس من المقاييس التي تصلت لأغراف قياس وتشخيص القدرة العقلة للمفحو   وفي الوقت نفسه  -2

 يصلت لأغراف قياس ومات الشخصية.

 روــــــــــم الــرجـــــء ارتبار

تاريــخ . .................................................................................................................:.الاوم 

 م 211 / /: الميــــــزل

 م.2119/ / :رتبــــارلاتاريــخ ا KG 1 KG2 :الصـــــــــــف 

 صفحة التطبين بالملحن 

 صفحة التصحيت:

1  6  11  16  21  26  31  36  41  46  

2  7  12  17  22  27  32  37  42  47  

3  8  13  18  23  28  33  38  43  48  

4  9  14  19  24  29  34  39  44  49  

5  11  15  21  25  31  35  41  45  51  

 لرجه ملموع الدرجات الخام =

 ونه  شبر = العقليالعمر 

 ونه  شبر = الزمنيالعمر 

 لرجه = 111 × = نسبه الذااء

 معايير تصحيت روم الرجء

 الراس  .1

 الساقين  .2
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 الذرااين  .3

 وجول اللزع .4

 من العرف اطولطول اللزع  .5

 الكتفين .6

 الذرااين والساقين متصلين باللزع .7

 مكانبما الصحيت  في .8

 ةالرقب .9

 بالراس متصلة الرقبة .11

 العينان .11

 الأنف .12

 الفم .13

 والفم من بعدين والشفتان ظاهرتان الأنف .14

  الأنفوجول تلاويف  .15

 الشعر موجول .16

 من جانق من جوانق الراس بطريقه منظمه  ااثرالشعر بالتفاصيء موجول الى  .17

 المزبس .18

 شفافةقطعتان من المزبس غير  .19

 بنطلون  او اامامالمزبس وجول  شفافيةادم  .21

 قطع من المزبس اربع .21

 بدون تناقض اأملهمزبس  .22

  الأصابع .23

 الأصابعادل  .24

 من بعدين وطولبما اابر من ارضبا  الأصابع .25

 الإببامروم  صحة .26

 اليد راحة .27

 ازهما  اوالفخذ  او الرابةمفاصء الساقين _  .28

 تناوق الراس .29

 تناوق الذرااين  .31

 تناوق الساقين  .31

 تناوق القدمين .32

 الذرااين والساقين من بعدين  .33

 الكعق .34

 وقويه واضحةالخطوط  .35

 اتصالا صحيحا متصلةالخطوط  .36

 بدون انتظام غير مقصول الراس .37

 بدون انتظام غير مقصول اللذع .38

 الذرااين والساقين بدون انتظام غير مقصول .39

 ومن بعدين واللانبان متشاببان متناوقةتقاطيع الوجه  .41
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 الإذن .41

 وفى مكانبا الصحيت الإذنتفاصيء  .42

 تفاصيء العين والحاجق والرموش .43

 العين إنسان .44

 وتناوقباشكء العين ونسبتبا  .45

 الأمام إلىالبروفيء العين تنظر  في .46

  واللببةالذقن  .47

 الذقن بارم  – واللببةتفاصيء الذقن  .48

 بروفيء بخطأ واحد .49

 بروفيء بدون ارطاء  .51

 :التعليمات

 تعطى لرجه واحد  ان رط ي عه المفحو  طبقا للتفاصيء السابن ذارها. 

  المقابء لبا طبقا لللدول الموضت العقليالعمر  إلىتلمع الدرجات وتحول. 

 ااما  13لاوتخرا  معامء الذااء هو  ممنيامر  اقصىااما يعتبر  13للمفحو  ان  الزمنيمال العمر  إذا

 .شبرا ( 156) 

  العقليالعمــر                             

 111 × ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ معامء الذااء = 

 الزمنيالعمــر                             

  العقليالى حدول ال عف  81 – 71

 اقء من المتووط 91 – 81

 متووط 111 – 91

 فوص المتووط  121 – 111

 ذاى جدا  141 – 121

  ابقري فيما فوص 141

 mild بسيط 71 – 55

 moderate معتدل 54 – 41

  sever شديد 39 – 26

  profound تام فيما اقء 24
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 اللـدول

 

 الدرجة

  المقـابــء العقليالعمـر 

 الدرجة

 المقابء العقليالعمر 

 ونه شبر  ونه شبر 

1 3 3 26 6 9 

2 6 3 27 9 9 

 11 ـــ 28 3 9 3

 11 3 29 4 ـــ 4

5 3 4 31 6 11 

6 6 4 31 9 11 

 11 ـــ 32 4 9 7

 11 3 33 5 ـــ 8

9 3 5 34 6 11 

11 6 5 35 9 11 

 12 ـــ 36 5 9 11

 12 3 37 6 ـــ 12

13 3 6 38 6 12 

14 6 6 39 9 12 

 13 ـــ 41 6 9 15

 13 ـــ 41 7 ـــ 16

 13 ـــ 42 7 3 17

 13 ـــ 43 7 6 18

 13 ـــ 44 7 9 19

 13 ـــ 45 8 ـــ 21

 13 ـــ 46 8 3 21

 13 ـــ 47 8 6 22

 13 ـــ 48 8 9 23

 13 ـــ 49 9 ـــ 24

 13 ـــ 51 9 3 25
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 القاموس

 :(Measurement)القياس

 .هو العملية التي يمكن بواوطتبا تعيين قيم ادلية لصفات الأشياء او رصائصبا وفن شروط معينة

 :(Diagnosis)التشخيص

 .هو املية منظمة تبدف إلى وصف وتحليء النتائج لتحديد العلة ومصدرها

 :(Assessment)التقييم

التعرف الى جوانق القوة وال عف لدل الطفء هو ملمواة من الإجراءات المنظمة والتي تبدف إلى 

المعاص  وذلو من اجء تحديد احتياجاته التربوية الخاصة  والتعرف الى مدل مزئمة البرامج التربوية 

 .المقدمة له

  (Evaluation Multiple Measures)التقويم متعدل القياوات:  

و اولو؛ قياس واحد في إصدار الحكم وهو هذا النوع من التقويم الذي لا يعتمد الى مؤشر واحد ا

الى المتعلم  بء يعتمد الى ااثر من اولو؛ قياس  والى ااثر من مؤشر لإصدار الحكم الى مستول 

 1انصر من مدرزت وامليات ومخرجات النظام التعليمي 

 :(Evaluation)التقويم 

 .إصدار احكام تتعلن بالطز؛هو املية منبلية منظمة للمع البيانات  وتفسير الأللة  مما يؤلي إل 

 (Pre-referral Intervention)التدرء قبء الإحالة: 

يسُتخدم مصطلت "التدرء قبء الإحالة" للإشارة إلى الإجراءات التي ينب ي تنفيذها في الفصء الدراوي 

 العالي لتحسين الاء الطالق الذي يشعر المعلمون او اولياء الأمور بأن لديه حاجات راصة تستلزم

 .توفير لام تعليمي را  له

 :(Referral) الإحالة

بعد ان تخفن إجراءات ما قبء الإحالة البالفة إلى مساادة الأطفال ولامبم ممن يشتبه بأن لديبم 

حاجات تعليمية راصة  تتم إحالتبم إلى اللبات المتخصصة )مثء مرااز تشخيص الإااقة  العيالات 

از القياس والإرشال في اللامعات وغيرها(  للحكم الى اهليتبم الطبية  اقسام التربية الخاصة  ومرا

 .للتربية الخاصة

 :(Case History)تاريخ الحالة

خصي والتاريخ الش  االخلفية الأورية  تلو البيانات والمعلومات التراامية المتعلقة بفرل من الأفرال

دم تاريخ ويستخ .لقصصية للسلوكوالسلزت ا  ونتائج الارتبارات  والتاريخ الطبي  والنمو اللسمي

الحالة غالبا في اتخاذ القرارات المتعلقة بالواجبات المحدلة للطالق وفى إادال وتخطيط البرامج 

 والخدمات الزممة له

 :(Classification)التصنيف 

حديد ببدف ت .هو تلو العملية التي يمكن ببا وضع الفرل في ف ةٍ ما وفن رصائص او مميزات مشتراة

وإادال البرامج التي تناوق  .نوع الخدمات التربوية والاجتمااية والطبية والمبنية الزممة لكء ف ة

 .اء ف ة الى حدة بما يتناوق مع رصائصبم العقلية واللسمية والانفعالية والاجتمااية

 :(Ability)القدرة 

 .وترتبط بالحالة القائمة للفرل هي افاية الفرل في ملال محدل  وهي راصية من رصائص الفرل 

 :(Trait)السمة 
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مفبوم يستخدم في وصف ولوك الأفرال  وهو ابارة ان ولوك او ملمواة من السلواات التي يميء 

 .الفر ل إلى إظبارها. فالسمة ليست صفة مفرلة  وليست شي ا  ملمووا  يء هي مفبوم ملرل

 .ل الذين طبن اليبم الارتباروهذا يلعء من الممكن المقارنة بين لرجات الأفرا

 :( Battery )البطارية 

ملمواة مختارة بعناية من الارتبارات المترابطة التي تقيس ومة او قدرة واحدة او ااثر  يتم ارضبا 

 .الى ملتمع معين من الأفرال

 :( Item )الفقرة 

الارتبار او المقياس او هي السؤال  او العبارة  او التمرين  او المبمة  او المسألة التي يت منبا 

 .الاة التقييم  وتصاغ الفقرات بأاثر من نمط  فمنبا الفقرات الانتقائية والفقرات الصياغية

 :( Selective Items )الفقرات الانتقائية 

هو ذلو النوع من الفقرات التي يطلق من المفحو  ان يختار الإجابة الصحيحة من بين ادل من 

 .اةالبدائء والعبارات المعط

 :( Supply Items )الفقرات الصياغية

وهو ذلو النوع من الفقرات التي يطلق من المفحو  ان يكتق او يصيغ الإجابة الصحيحة الى 

 .السؤال  وتعرف احيانا  بالفقرات الإنشائية

 :(Inventory)القائمة

و اهتمامات او هي لليء او قائمة من المفرلات او العبارات تبدف إلى تقييم مدل وجول اتلاهات ا

 .ولوايات محدلة لدل ملمواة من الأفرال

 :( Projective Tools)الوات إوقاطية 

هي ملمواة الألوات التي لا يكون اي من المثير او الاوتلابة محدلا  اارتبار البقع الحبرية 

وتستخدم هنا  .وبعض الارتبارات النفسية الأررل (TAT))الرورشاخ (  وارتبار تفبم الموضوع 

ابارات معينة من اجء المساادة في الوقوف الى مستول الطلبة في ملالات محدلة امستواهم في 

اما قد تستخدم الألوات الإوقاطية في اوتقصاء نواية وحلم المشكزت التي  .التعبير والكتابة

 يواجببا الأفرال في لراوتبم او حياتبم الأورية

 :( Verbal Scales )مقاييس لفظية 

 .هي تلو الألوات التي يتم اوتخدام الل ة فيبا بشكء رئيس في التعليمات والفقرات ذاتبا

 :( Non – Verbal Scales )مقاييس غير لفظية 

وهي تلو الألوات التي لا يتم اوتخدام الل ة فيبا بشكء رئيس وواء في التعليمات او محتول الفقرات 

 ومدلولبا.

 :( Criterion )المحو 

ة ) ملال ( من المعارف والمبارات المحدلة تحديدا  جيدا  بحي  يمكن نتيلة لمقارنة الاء ملموا

 .الفرل في الارتبار ببذا الملال ان نعرف ما يستطيع الفرل ان يؤليه وما لا يستطيع

 :( Norm )المعيار 

المعيار  توميع لدرجات نتلت ان الاء ملمواة معيارية الى الاة قياس معينة  وبشكء الص يعُرف

 .بأنه النقطة الووطية لملمواة من لرجات ملمواة من الطلبة

 :(Multidimensional Assessment)التقييم متعدل الأبعال

 .هو التقييم الذي يتم فيه جمع بيانات ان مدل واوع من القدرات والمبارات
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 :( Educational Measurement )القياس التربوي 

في منظومة ظاهرة او فرل او راصية تربوية من ومات  ااتمالا  الى  هو املية تقدير امي لما يوجد

 .اواليق والوات تقويم تعطي معطيات امية   اي في صورة رقمية

 :( Educational Evaluation )التقويم التربوي 

هو املية منظومية اي تتم في رطوات متسلسلة واء رطوة تؤثر في الأررل وتتأثر ببا  وتبدف 

 .انات او معلومات امية وايفية لتصنيفبا وتحليلبا في ملال تربوي معينإلى جمع بي

 :( Formative Evaluation )التقويم البنائي او التكويني 

املية تشخيصية تصحيحية مستمرة  تبدف إلى تقويم تحصيء او الاء ملمواة من الأفرال وتحديد 

 ه(.تحصيل)احتياجاتبا  وتشخيص جوانق القوة وال عف في الاء الفرل 

 :( Summative Evaluation )لتقويم الختامي ا

املية تلخيص طولية تقوم الى التقدم ابر الزمن وترمي إلى إبرام اهم النتائج المتسقة المتكاملة 

اما يبدف إلى تقويم مستول تمكن او إتقان ملمواة من الأفرال .والمبنية الى ملمء التقويم البنائي

جء تسكينه في برنامج معين او تحديد المستول الذي حققه في مرحلة من وتقويم مكانة الفرل من ا

مراحء تدريبه او تعليمية متسلسلة من اجء اتخاذ قرار الانتقال إلى المرحلة التالية  واذلو تقويم 

 .الفاالية النسبية لبرامج او مناهج معينة

 :( Quantitative Evaluation )التقويم الكمي 

ي نحصء االبيانات الت .عتمد الى البيانات الكمية او التي يمكن ان يعبر انبا بالأرقامهو التقويم الذي ي

 .اليبا من الارتبارات او الاوتبانات وبعض الوات القياس الأررل

 :( Qualitative Evaluation )التقويم النواي 

رزل المزحظة والحقائق هو التقويم الذي يعتمد الى البيانات التي نلمعبا من الواقع الميداني من 

 .وملتمع الرفاص واولياء الأمور

 :( Ability Test )ارتبار قدرة 

اي ارتبار مقنن يصمم لقياس الاوتعدال او الذااء  اما ينسحق المصطلت اي ا  الى الارتبارات التي 

 .تقيس التحصيء

 :( Observation )المزحظة 

لوك محدل او ظاهرة محدلة  ويعتمد اولو؛ هي اولو؛ المي في جمع المعلومات المتعلقة بس

المزحظة الى اوتقبال مثيرات حسية بصرية وومعية  للسلوك موضوع المزحظة وتسليء مظاهر  

 .وتصنيفبا ووصفبا بطريقة المية

 :( Interview )المقابلة 

 .هي اولو؛ المي منظم للمع البيانات والمعلومات ان السلوك او الظاهرة موضوع القياس

 :( Rating Scales )قاييس التقدير م 

 .هي املية جمع المعلومات ان السلوك المزحظ وفن تقدير من قبء الفاحص للسلوك موضوع القياس

 Developmental Assessment For The Severely)التقييم النمائي لشديدي الإااقة 

Handicapped): 

اقة  ومستول مباراتبم الاجتمااية هو مقياس صمم لتزويدنا بمعلومات ان الاء شديدي الإا

 .والانفعالية والل وية وانشطة الحياة اليومية والمبارات الأااليمية

 :( Developmental Labeling Approach )اولو؛ التصنيف النمائي 
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وهو اولو؛ لتصنيف الأطفال الذين يعانون من بعض الإااقات يعتمد الى لرجة الانحراف ان معدل 

 .النمو الطبيعي

 :( Developmental Period )فترة النمو 

اوتخدمت اللمعية الأمريكية للتخلف العقلي هذا المصطلت للدلالة الى الفترة الزمنية التي يقع فيبا 

 .التخلف العقلي  وهي من الميزل وحتى ون الثامنة اشر

 :( Assessment System )نظام التقييم  

تستخدم معا  بقصد الخرو  بتقرير يت من معلومات شاملة  مزيج من انواع التقييم متعدل الأبعال 

 .وموثوقة  وثابتة يتم اوتنالا  اليبا صنع قرارات

 :( Criterion – Referenced Assessment )التقييم محكي المرجع 

. وهو التقييم الذي يتم من رزله مقارنة مستول الاء الطالق ببدف تعلمي او بألاء معياري محدل

 :( Norm – Referenced Assessment )ياري المرجع التقييم مع

ملمواة  وهو الذي يتم من رزله مقارنة مستول الاء الطالق مع الاء ملمواة اابر تداى )

 ة(.معياري

 :( Performance Criteria )محكات الألاء 

حقين لى توتسااد هذ  المعايير المقيمين ا .هي المستويات التي يتم تقييم الاء الطالق في ضوئبا

الموضواية من ناحية  وتزويد المتعلم بمعلومات مبمة ان التوقعات التي تقول إلى البدف او ال اية 

 .المنشول تحقيقبا من ناحية اررل

 :( Process )الإجراء 

طريقة تعميمية تصف إنلاما  يت من رطوات او امليات  االة ما تكون متدارلة او مرتبة  وهي 

 .اامة جزء من املية التقييم

 :( Mastery Level )مستول التمكن او الإتقان 

ويرتفع الطالق إليه تدريليا  من جزء من المطلو؛  .هو المستول الذي يصله الطالق في الائه التعلمي

 .تعلمه إلى معظمه حتى يصء إلى اء المطلو؛

 :( Item Analysis )تحليء الفقرات 

 .الارتبار للحكم الى مستول نواية اء فقرة هي املية فحص اوتلابات المفحوصين الى فقرات

 :( Item Difficulty Index )معامء صعوبة الفقرة 

ر وتمتد قيم معامء الصعوبة بين الصف .هي نسبة المفحوصين الذين اجابوا تلو الفقرة إجابة صحيحة

 .والواحد  وتزلال لرجة صعوبة الفقرة الما قء معامء صعوبتبا

 :( Item Discrimination Index )معامء تمييز الفقرة 

قدرة الفقرة الى التمييز بين المفحوصين من ف ة ذوي الألاء المنخفض وذوي الألاء المرتفع في 

 .إجابتبم الى الفقرة

 :( Item Validity )صدص الفقرة 

هو حاصء ضر؛ الانحراف المعياري لدرجات الممتحنين الى تلو الفقرة بمعامء ارتباط الدرجات 

 .الفقرة بالدرجات الكلية للممتحنين الى المحو الخارجيالى تلو 

 :( Item Reliability )ثبات الفقرة 

هو حاصء ضر؛ الانحراف المعياري لدرجات الممتحنين الى تلو الفقرة بمعامء ارتباط الدرجات 

 .الى تلو الفقرة بالدرجات الكلية الى المحو الخارجي
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 :( Variable )المت ير  

من روا  شيء او فرل  قد تأرذ ااثر من قيمة او مستول في الظروف والأوقات صفة او راصية 

 .العمر واللنس واللون والومن والطول  وغيرها :والحالات المختلفة  ومن الأمثلة الى ذلو مت يرات

 :( Nominal Scale of Measurement )مستول القياس الاومي 

يرات النواية  حي  يتولى القياس الاومي تصنيف هو المستول الألنى للقياس  ويستخدم مع المت 

 .الأفرال او الأشياء في ادة ملمواات وفقا  لبعض الخصائص النواية

 :( Ordinal Scale of Measurement )مستول القياس الرتبي 

يعُتبر هذا النوع من المقياس تاليا  للمقاييس الاومية فبو االى منبا  حي  يرتق الأفرال تصااديا  او 

 .تنامليا  في صفة او راصية معينة

 :( Error of Measurement )رطأ القياس 

مقدار الفرص بين الدرجة التي يحصء اليبا المفحو  ) الدرجة الخام او المزحظة ( والدرجة 

 .اشوائي ومنتظم :ويقع رطأ المقياس في نواين .المفترضة ) الحقيقية (

 :( Random Error )الخطأ العشوائي 

ملمء ما يؤثر الى الدرجات الخام للمفحوصين من مصالر مختلفة يصعق ضبطبا والحد من هو 

 .تأثيرها

 :( Standard Error of Measurement )الخطأ المعياري للقياس 

 .هو مقدار التذبذ؛ المتوقع للدرجة الخام حول الدرجة الحقيقية

 :( Standard Error of Estimate )الخطأ المعياري في التقدير 

هو الانحراف المعياري المعتمد الى الفروص بين الدرجات المزحظة والدرجات المتنبأة من رزل 

 .معرفة معامء الارتباط بين الدرجات المتنبأة والدرجات الى المحو

 :( Internal Consistency Measures )مقاييس الاتساص الدارلي 

لارتبار  او انبا تعكس مدل ترابط اوتلابات هي معامزت تستخدم في تقدير لرجة تلانس فقرات ا

 .المفحوصين الى الفقرة الواحدة مع لرجاتبم الى الارتبار اكء

 :( Face Validity )الصدص الشكلي 

ويعرف احيانا  بالصدص الظاهري  وهو مظبر مصطنع لصدص الارتبار  ويعرف بمدل ااتقال او حكم 

 .بني من اجلهالمفحوصين الى ان الارتبار مفيد ويقيس ما 

 :( Instructional Validity )الصدص التدريسي 

 . او ارضه مدل قياس فقرات الارتبار لمحتول معين او مبارة معينة اما تم تقديمه  او تدريسه 

 .وهو احد اشكال صدص المحتول

 :( Criterion – Related Validity )الصدص المرتبط بمحو 

 .الارتباط بين الدرجات الى المقياس والدرجات الى المحوهو صدص المقياس المعتمد الى معامء 

 :( Concurrent Validity )الصدص التزامني 

الصدص المرتبط بالمحو اندما يتم حسا؛ معامء الارتباط بين اء الدرجات الى المقياس والدرجات 

 .ويعرف احيانا  بالصدص التزممي .الى المحو اندما يتم اوتخراجبما في نفس الوقت

 :( Predictive Validity )صدص التنبؤ 

الصدص المرتبط بالمحو والذي يتم تقدير  من رزل معامء الارتباط بين لرجات ملمواة من الأفرال 

 .الى الارتبار ولرجاتبم الى ارتبار آرر ) المحو ( يتم تطبيقه مستقبز  
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 :( Convergent Validity )الصدص التقاربي 

ى مقياس ومة معينة والدرجات الى ارتبارات اررل تقيس ومات متشاببة. الارتباط بين الدرجات ال

 .ويعتبر معامء الارتباط الموجق والعالي مؤشرا  الى وجول الصدص التقاربي

 :( Discriminate Validity )الصدص التمايزي 

و ا معامء الارتباط بين الدرجات الى مقياس ومة معينة والدرجات الى مقياس يقيس ومة مختلفة

 .ويعتبر معامء الارتباط السالق والعالي مؤشرا  الى وجول الصدص التمايزي .متعااسة

 :( Factor Analysis )التحليء العاملي 

اولو؛ رياضي يمثء ادلا  ابيرا  من العمليات والمعاللات الرياضية في تحليء الارتباطات بين 

ير هذ  الارتباطات وارتزالبا في ادل اقء من المت يرات ) فقرات المقياس او الارتبار (  ومن ثم تفس

ويسااد التحليء العاملي في التوصء إلى ان السمة المقاوة احالية البعد او  .المت يرات تداى اوامء

 .متعدلة الأبعال

 :( Arena Assessment )تقييم الفرين 

او  مراقبة الطفء فياملية تقييم يشارك فيبا ملمواة من الأرصائيين في النمو والإااقات من رزل 

اوضاع اللعق او العمء الطبيعية  ويتم امء ملف لبذا الطفء من فبء الفرين ومقارنة مزحظات اا اء 

 .الفرين مع بعض المشاهدات من ولوك الطفء

 :( Assessment Software )برملية التقييم 

فولة ناشرو الكتق في الطبرامج امبيوتر يتم تطويرها لتقييم الأطفال باوتخدام الكمبيوتر  ويعمء 

 ة.ت بديلة لألوات التقييم التقليديالمبكرة الى توفير مثء هذ  البرمليات اارتيارا

 :( Check List )قائمة مراجعة 

 .تسلسء من المفاهيم او المبارات منظمة بطريقة تسمت بالتخطيط للتدريس وحفظ السلزت

 :( Diagnostic Evaluation )تقويم تشخيصي 

 .لتحليء جوانق القوة وجوانق ال عف لدل الطفء  ولتحديد طبيعة جوانق ال عف ومسبباتباتقويم 

 :( Diagnostic Interview )مقابلة تشخيصية 

ربما تكون جزءا  من تقويم  .مقابلة لتحديد حاجات التعلم اند الطفء  او لتقويم جوانق ال عف لديه

 .تشخيصي

 :( Play – Based Assessment )التقييم المبني الى اللعق 

التقييم وا. ن ان تكون تلقائية او مخطط لبنشاطات الألعا؛ يمك .تقييم للأطفال يطُبن في بي ة اللعق

 .المبني الى اللعق ممكن ان يطبقه فرل او فرين تقييم

 :( Pre Assessment )تقييم قبلي 

 .ريس في بداية العام الدراويوهو التقييم الذي يتم قبء بداية العام الدراوي او قبء البدء بأي تد

 :( Achievement Assessment )تقييم التحصيء 

وهو من الإجراءات التي يستخدمبا المعلم ليتعرف الى الاء الطالق في المبارات الأااليمية المتعلقة 

 ةويستخدم المعلم في هذا النوع من التقييم ارتبارات التحصيء المختلف .بالقراءة والكتابة والرياضيات

 .والتي قد تلمع بين الارتبارات المقننة او الارتبارات غير المقننة التي يقوم هو بإادالها

 :( Ecological Assessment )التقييم البي ي 

هو التقييم الذي يراز الى المت يرات ذات العزقة بالبي ة وليس الطالق نفسه ) االمبمة التعليمية  

 ... إلخ.البي ة الصفية
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 :( Reevaluation )إاالة التقويم 

يشُير هذا المصطلت في ميدان التربية الخاصة إلى تقويم الطفء ذي الحاجات الخاصة ملدلا  وذلو بعد 

وإذا  .ويمكن تنفيذ التقويم بناء  الى طلق اورة الطفء او المعلم .التحاقه بأحد برامج التربية الخاصة

 .ه يلري بصورة لورية اء اامين او ثزثةلم يطلق اي طرف إاالة تقويم الطفء فإن

 :(Test)الارتبار 

إجراء منظم لقياس اينة من السلوك  او هو إجراء منظم لمزحظة ووصف ومة او ااثر من ومات 

 .الفرل بالاوتعانة بمقياس او نظام تصنيف معين

 :(Achievement)التحصيء

مبارة معينة  واالة ما يرتبط التحصيء بملمء يقصد به المستول الذي تعلمه الفرل للقيام بالألاء الى 

 .المعلومات والمبارات والتمارين والأفكار التي ااتسببا رزل صف او مرحلة لراوية

 :( Forma Test )المقنن  -الارتبار الرومي 

هو الارتبار الذي يتم بنا   وتطوير  من قبء فرين من المختصين ولصالت مؤوسة معينة  اما يتم 

له يت من تعليمات راصة  ( Manual )ويتم تطوير لليء  .ى اينة ابيرة نسبيا  من الأفرالتطبيقه ال

بالتطبين والتصحيت ومعلومات ان مؤشرات الصدص والثبات ورصائص الفقرات وتفسير النتائج 

راصة يتم اشتقاقبا. وتعرف الارتبارات المقننة بالمنشورة  ومن  (Norms)اليه في ضوء معايير 

 .امثلتبا ارتبارات الذااء

 :( Informal Test )الارتبار غير الرومي 

 .وهو الارتبار الذي يتم بنا   او تطوير  من قبء المعلم ب رف قياس تحصيء الطلبة

 :( Standardization )التقنين 

تبار الذي تتوحد فيه وتتحد بدقة طريقة تطبيقه  وموال   وتعليمات وممن الارتبار المقنن هو ذلو الار

إجابته  وطريقة تصحيحه او تسليء لرجاته  بحي  يصبت الموقف الارتباري موحدا  قدر الإمكان 

 للميع الأفرال.

 .وهذا يلعء من الممكن المقارنة بين لرجات الأفرال الذين طبن اليبم الارتبار

 :( Battery )البطارية 

ملمواة مختارة بعناية من الارتبارات المترابطة التي تقيس ومة او قدرة واحدة او ااثر  يتم ارضبا 

 .الى ملتمع معين من الأفرال

 :( Item )الفقرة 

هي السؤال  او العبارة  او التمرين  او المبمة  او المسألة التي يت منبا الارتبار او المقياس او 

 .الفقرات بأاثر من نمط  فمنبا الفقرات الانتقائية والفقرات الصياغيةالاة التقييم  وتصاغ 

 :( Selective Items )الفقرات الانتقائية 

هو ذلو النوع من الفقرات التي يطلق من المفحو  ان يختار الإجابة الصحيحة من بين ادل من 

 .البدائء والعبارات المعطاة

 :( Supply Items )الفقرات الصياغية 

ذلو النوع من الفقرات التي يطلق من المفحو  ان يكتق او يصيغ الإجابة الصحيحة الى وهو 

 .السؤال  وتعرف احيانا  بالفقرات الإنشائية

 :( Inventory )القائمة 
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هي لليء او قائمة من المفرلات او العبارات تبدف إلى تقييم مدل وجول اتلاهات او اهتمامات او 

 .من الأفرالولوايات محدلة لدل ملمواة 

 :( Projective Tools )الوات إوقاطية 

هي ملمواة الألوات التي لا يكون اي من المثير او الاوتلابة محدلا  اارتبار البقع الحبرية 

وتستخدم هنا  .وبعض الارتبارات النفسية الأررل ( TAT ))الرورشاخ (  وارتبار تفبم الموضوع 

ابارات معينة من اجء المساادة في الوقوف الى مستول الطلبة في ملالات محدلة امستواهم في 

اما قد تستخدم الألوات الإوقاطية في اوتقصاء نواية وحلم المشكزت التي  .التعبير والكتابة

 يواجببا الأفرال في لراوتبم او حياتبم الأورية

 :( Structured Tools )الوات محدلة البناء 

هي ملمواة من الألوات التي يكون فيبا اء من المثير والاوتلابة محدلا   اما في ارتبارات التحصيء 

 .والقدرات والاوتعدالات  اي ان لبا او لة محدلة وإجابات محدلة

 :( Individualized Tests )الارتبارات الفرلية 

 .) اي تطبين الى اء مفحو  لوحد  (رلية هي ملمواة الارتبارات التي يمكن ان تطبن بصورة ف

 .مثء ارتبارات الذااء وتانفورل بينيه وواسلر  ويشيع اوتخدام مثء تلو الألوات لأغراف إالينيكية

 :( Grouped Tests )الارتبارات اللمعية 

هي ملمواة الارتبارات التي يتم تطبيقبا الى ملمواة من الأفرال  اما في الارتبارات التحصيلية 

الصفية والارتبارات المقننة وارتبارات القدرات العقلية اما في ارتبار االيفورنيا للن ج العقلي  

 .وارتبار بيتا للذااء غير اللفظي

 :( Objective Tests )الارتبارات الموضواية 

هي الوات القياس التي لا تتأثر لرجات الممتحنين اليبا بشخصية المصحت او جبة نظر   او رلفيته 

 .لاجتمااية والسياويةا

 :( Subjective Tests )الارتبارات الذاتية 

هي الألوات التي تتأثر لرجات الممتحنين اليبا بشخصية المصحت او وجبة نظر  او رلفيته 

 .الاجتمااية او السياوية

 :( Sample Test )الارتبار اعينة 

ملمء الفقرات التي تشكء ملال السمة وهو الارتبار الذي يتم تكوين فقراته اشوائيا  اعينة ممثلة ل

 .موضع الاهتمام

 :( Sign Test )الارتبار امؤشر 

وهو الارتبار الذي يتم تكوين فقراته بطريقة لا يمكننا القول بأنبا تمثء الملال موضع الاهتمام  إذ 

ويشمء ذلو ملال  .إن الملال في هذ  الحالة لا يمكن تحديد  تماما   ويعرف هذا بأنه مفتو  النباية

 .قياس القدرات العقلية االذااء وبعض السمات النفسية

 :( Intelligence )الذااء 

هو القدرة الى الفبم  والاوتيعا؛  والتكيف بسراة للحالات والأوضاع اللديدة  والتعلم من الخبرات 

المعدة ببدف قياس  لرجة القدرة اما تبدو من رزل الاء الفرل في الارتبارات :والتلار؛. وهو اذلو

 مستول النمو العقلي.

 :( The Intelligent Quotient )لرجة الذااء 
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هي مؤشر للذااء يعُبر انه بالنسبة بين العمر العقلي والعمر الزمني  ويتم اشتقاقه من الاء الفرل 

 .الى ارتبار ذااء مقارنة مع الاء آررين من نفس العمر

 :( Intelligence Test )ارتبار الذااء 

 .هو ارتبار يقيس قدرات مكتسبة تشير للذااء  والذااء مقدرة اامة مستقلة ان التعلم السابن

  ( Criterion – Referenced Tests )الارتبارات محكية المرجع 

في هذا النوع من الارتبارات يتم تحديد المعيار او المعايير من قبء المعلم او الأرصائي وتوضع بناء  

 .ن الطالقالى ما يتوقع م

 :( Norm – Referenced Tests )الارتبارات معيارية المرجع 

وفي هذا النوع من الارتبارات يقارن الاء الفرل بألاء ملمواة مرجعية او بألاء الملمواة العمرية 

 .التي ينتمي إليبا

 :( Individualized Test )الارتبارات الفرلية 

ن بصورة فرلية  مثء ارتبارات الذااء وتانفورل بينيه  هي ملمواة الارتبارات التي يمكن ان تطبي

 .وواسلر

 :( Standard Deviation )الانحراف المعياري 

يعد الانحراف المعياري ااثر مقاييس التشتت اوتخداما   حي  يعتمد في حسابه الى إيلال انحراف 

 .اء لرجة من لرجات توميع معين ان متووط التوميع

 :( Test Validity )صدص الارتبار 

 .هو ان يقيس الارتبار الذي وضع من اجله  اي مدل صزحية الارتبار لقياس هدف او جانق محدل

 :( Concurrent Validity )الصدص التزممي 

 .مدل ارتباط نتائج نموذجين من ارتبار طُبقا في نفس الوقت

 :( Construct Validity )صدص البناء 

ارتبارات الشخصية  القدرة الل وية   .كولوجية المصمم لقياوبامدل قياس ارتبار للسمة او السي

 .التفكير الناقد هي امثلة الى ارتبارات فيبا صدص البناء

 :( Criterion-related Validity )الصدص المحكي 

 ر(مثز  ارتبار آرمدل ارتباط نتائج ارتبار ما بنتائج محو رارجي )

 :( Criterion )المحو 

من المعارف والمبارات المحدلة تحديدا  جيدا  بحي  يمكن نتيلة لمقارنة الاء  ملمواة ) ملال (

 .الفرل في الارتبار ببذا الملال ان نعرف ما يستطيع الفرل ان يؤليه وما لا يستطيع

 :( Norm )المعيار 

توميع لدرجات نتلت ان الاء ملمواة معيارية الى الاة قياس معينة  وبشكء الص يعُرف المعيار 

 .أنه النقطة الووطية لملمواة من لرجات ملمواة من الطلبةب

 .صنيف الأطفال الذين يعانون من بعض الإااقات يعتمد الى لرجة الانحراف ان معدل النمو الطبيعي

 :( Assessment System )نظام التقييم  

لة  معلومات شاممزيج من انواع التقييم متعدل الأبعال تستخدم معا  بقصد الخرو  بتقرير يت من 

 .وموثوقة  وثابتة يتم اوتنالا  اليبا صنع قرارات

 :( Criterion – Referenced Assessment )التقييم محكي المرجع 
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. وهو التقييم الذي يتم من رزله مقارنة مستول الاء الطالق ببدف تعلمي او بألاء معياري محدل

 :( Norm – Referenced Assessment )التقييم معياري المرجع 

ملمواة  وهو الذي يتم من رزله مقارنة مستول الاء الطالق مع الاء ملمواة اابر تداى )

 ة(.معياري

 :( Performance Criteria )محكات الألاء 

وتسااد هذ  المعايير المقيمين الى تحقين  .هي المستويات التي يتم تقييم الاء الطالق في ضوئبا

لمتعلم بمعلومات مبمة ان التوقعات التي تقول إلى البدف او ال اية الموضواية من ناحية  وتزويد ا

 .المنشول تحقيقبا من ناحية اررل

 :( Process )الإجراء  

طريقة تعميمية تصف إنلاما  يت من رطوات او امليات  االة ما تكون متدارلة او مرتبة  وهي 

 .جزء من املية التقييم اامة

 :( Mastery Level )مستول التمكن او الإتقان 

ويرتفع الطالق إليه تدريليا  من جزء من المطلو؛  .هو المستول الذي يصله الطالق في الائه التعلمي

 .تعلمه إلى معظمه حتى يصء إلى اء المطلو؛

 :( Item Analysis )تحليء الفقرات 

 .قرةاء فهي املية فحص اوتلابات المفحوصين الى فقرات الارتبار للحكم الى مستول نواية 

 :( Item Difficulty Index )معامء صعوبة الفقرة 

ر وتمتد قيم معامء الصعوبة بين الصف .هي نسبة المفحوصين الذين اجابوا تلو الفقرة إجابة صحيحة

 .والواحد  وتزلال لرجة صعوبة الفقرة الما قء معامء صعوبتبا

 :( Item Discrimination Index )معامء تمييز الفقرة 

الفقرة الى التمييز بين المفحوصين من ف ة ذوي الألاء المنخفض وذوي الألاء المرتفع في قدرة 

 .إجابتبم الى الفقرة

 :( Item Validity )صدص الفقرة 

هو حاصء ضر؛ الانحراف المعياري لدرجات الممتحنين الى تلو الفقرة بمعامء ارتباط الدرجات 

 .الى المحو الخارجي الى تلو الفقرة بالدرجات الكلية للممتحنين

 :( Item Reliability )ثبات الفقرة 

هو حاصء ضر؛ الانحراف المعياري لدرجات الممتحنين الى تلو الفقرة بمعامء ارتباط الدرجات 

 .الى تلو الفقرة بالدرجات الكلية الى المحو الخارجي

 :( Item Sensitivity )حساوية الفقرة  

مرجع الى التمييز بين المفحوصين الذين تلقوا تدريبا  او تعليما  او قدرة الفقرة في الارتبار محكي ال

 .إرشالا  معينا  وهؤلاء الذين لم يتلقوا

 :( Arithmetic Mean )المتووط الحسابي 

من ناحية اررل  يساوي ملموع  .( Average )نقطة توميع من القيم الكمية  يعرف احيانا  بالمعدل 

ويتم حسابه اميا  بإيلال حاصء قسمة ملموع  .تووط الحسابي صفرا  انحرافات اافة القيم ان الم

 .القيم الى ادلها

 :( Median )الوويط 
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( من القيم مرتبة تصااديا  او تنامليا   % 51نقطة في توميع القيم الكمية  وهي النقطة التي يكون ) 

 <)51ويعرف الوويط اي ا  بأنه الم ين ) .( بعدها % 51و)

 :( Mode )المنوال 

د ذلو ان .القيمة ذات التكرار الأابر في توميع البيانات  وقد يحوي بعض التوميعات ااثر من منوال

وقد يكون المنوال مقدارا  اميا  او صفة  .يداى ذلو التوميع بثنائي او ثزثي او حتى متعدل المنوالات

 .نواية

 :( Variation )التشتت 

 .  او تباادها ان احد مؤشرات النزاة المرازيةحالة تبااد البيانات ان بع با بع ا  

 :( Range )المدل 

احد مقاييس تشتت البيانات الكمية  وهو الفرص بين اابر قيمة واص ر قيمة في التوميع ) لذلو فبو 

 .امية موجبة لائما  

 :( Percentiles )الم ينات 

متساوية  اء واحد يحوي ادلا  متساويا  هي القيمة التي تقسم اينة من البيانات الكمية إلى مائة قسم 

 .) بدرجة ابيرة ( من البيانات

 :( Variance )التباين 

احد مقاييس تشتت البيانات الكمية  وهو ملموع مربعات انحرافات القيم ان متووطبا مقسوما  الى 

يانات اينة الب ادل القيم التي يتألف منبا ملتمع البيانات  او مقسوما  الى ادل القيم التي تتألف من

 .مطروحا  منبا واحد

 :( Correlation Coefficient )معامء الارتباط 

( و )+  1 -مؤشر امي لقوة واتلا  العزقة بين ملمواتين من القيم الكمية  تتراو  قيمته بين ) 

1.) 

 :( Raw Score )الدرجة الخام 

اما انبا تعرف بملموع الدرجات التي  .هي الدرجة التي يحصء اليبا المفحو  الى ارتبار معين

 .حصء اليبا الطالق الى اجزاء الارتبار نتيلة إتباع مفتا  تصحيت معين  لذلو الارتبار

 :( True Score )الدرجة الحقيقية 

هي الدرجة التي لا تحوي جزءا رطأ   واالة ما تعرف بأنبا معدل الدرجات التي يحصء اليبا 

 .تبار ادلا  لا نبائيا  من المراتالمفحو  إذا ارف اليه الار

 :( Scaled Score )الدرجة المعيارية 

الدرجة المناظرة للدرجة الخام الى التوميع الطبيعي  من الأمثلة الى الدرجات المعيارية لرجات 

 .  والم ينات والدرجات التائية والدرجات الزائية( IQ )الذااء 

 :( T - Scores )الدرجة التائية 

(. 11( وانحرافه المعياري يساوي ) 51معيارية في توميع متووطه الحسابي يساوي ) هي لرجة 

 (111( و)صفروتمتد قيم الدرجات التائية للتوميع الواحد بين )

 :( Z - Scores )الدرجة الزائية 

 .( 1هي لرجة معيارية في توميع متووطه الحسابي يساوي ) صفرا  ( وانحرافه المعياري يساوي ) 

وبذلو يمكن مقارنة الدرجة مع غيرها من الدرجات التي تنتمي لنفس التوميع  وذلو بحسا؛ الدرجة 

 .( z )المعيارية الزائية لكء منبا  ومن ثم يكون التف يء في ضوء مقدار قيمة الدرجة المعيارية 
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 :( Test Reliability )ثبات الارتبار 

مدل فترات ممنية ومناوبات مختلفة  ويشير الثبات  المدل الذي يقيس الارتبار ما يبدف إليه الى

 .إلى مدل لقة المقياس واوتقرار  ورلو  من الأرطاء العشوائية

 :( Error of Measurement )رطأ القياس 

مقدار الفرص بين الدرجة التي يحصء اليبا المفحو  ) الدرجة الخام او المزحظة ( والدرجة 

 .اشوائي ومنتظم :أ المقياس في نواينويقع رط .المفترضة ) الحقيقية (

 :( Random Error )الخطأ العشوائي 

هو ملمء ما يؤثر الى الدرجات الخام للمفحوصين من مصالر مختلفة يصعق ضبطبا والحد من 

 .تأثيرها

 :( Systematic Error )الخطأ المنتظم 

 .بطبامقدار ما يؤثر الى لرجة المفحو  من مصالر يمكن معرفتبا وبالتالي ض

 :( Standard Error of Measurement )الخطأ المعياري للقياس 

 .هو مقدار التذبذ؛ المتوقع للدرجة الخام حول الدرجة الحقيقية

 :( Standard Error of Estimate )الخطأ المعياري في التقدير 

المتنبأة من رزل هو الانحراف المعياري المعتمد الى الفروص بين الدرجات المزحظة والدرجات 

 .معرفة معامء الارتباط بين الدرجات المتنبأة والدرجات الى المحو

 :( Internal Consistency Measures )مقاييس الاتساص الدارلي 

هي معامزت تستخدم في تقدير لرجة تلانس فقرات الارتبار  او انبا تعكس مدل ترابط اوتلابات 

 .رجاتبم الى الارتبار اكءالمفحوصين الى الفقرة الواحدة مع ل

 :( Face Validity )الصدص الشكلي 

ويعرف احيانا  بالصدص الظاهري  وهو مظبر مصطنع لصدص الارتبار  ويعرف بمدل ااتقال او حكم 

 .المفحوصين الى ان الارتبار مفيد ويقيس ما بني من اجله

 :( Instructional Validity )الصدص التدريسي 

 . او ارضه الارتبار لمحتول معين او مبارة معينة اما تم تقديمه  او تدريسه مدل قياس فقرات 

 .وهو احد اشكال صدص المحتول

 :( Criterion – Related Validity )الصدص المرتبط بمحو 

 .هو صدص المقياس المعتمد الى معامء الارتباط بين الدرجات الى المقياس والدرجات الى المحو

 :( Concurrent Validity )الصدص التزامني 

الصدص المرتبط بالمحو اندما يتم حسا؛ معامء الارتباط بين اء الدرجات الى المقياس والدرجات 

 .ويعرف احيانا  بالصدص التزممي .الى المحو اندما يتم اوتخراجبما في نفس الوقت

 :( Predictive Validity )صدص التنبؤ 

ر  من رزل معامء الارتباط بين لرجات ملمواة من الأفرال الصدص المرتبط بالمحو والذي يتم تقدي

 .الى الارتبار ولرجاتبم الى ارتبار آرر ) المحو ( يتم تطبيقه مستقبز  

 :( Convergent Validity )الصدص التقاربي 

الارتباط بين الدرجات الى مقياس ومة معينة والدرجات الى ارتبارات اررل تقيس ومات متشاببة. 

 .معامء الارتباط الموجق والعالي مؤشرا  الى وجول الصدص التقاربيويعتبر 

 :( Discriminate Validity )الصدص التمايزي 
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معامء الارتباط بين الدرجات الى مقياس ومة معينة والدرجات الى مقياس يقيس ومة مختلفة او 

 .التمايزي ويعتبر معامء الارتباط السالق والعالي مؤشرا  الى وجول الصدص .متعااسة

 :( Factor Analysis )التحليء العاملي 

اولو؛ رياضي يمثء ادلا  ابيرا  من العمليات والمعاللات الرياضية في تحليء الارتباطات بين 

المت يرات ) فقرات المقياس او الارتبار (  ومن ثم تفسير هذ  الارتباطات وارتزالبا في ادل اقء من 

التحليء العاملي في التوصء إلى ان السمة المقاوة احالية البعد او ويسااد  .المت يرات تداى اوامء

 .متعدلة الأبعال

 :( Alternative – Form Reliability )ثبات النماذ  المتكاف ة 

والثبات هنا يعني مدل ثبات نتائج النموذجين في  .الارتباط بين نتائج نموذجين متكاف ين لزرتبار

 .قياس نفس السمات

 :( Aptitude Test )ات ارتبار قدر

 .ارتبار يصُمم للتنبؤ بالتعلم او الألاء المستقبلي إذا ما توفر التعليم او التدريق المناوق

 :( Behavioral Objective )هدف ولواي 

ابارة تعليمية او تدريسية تشتمء الى السلوك المتوقع والشروط التي يتم فيبا ذلو السلوك ومستول 

 .طلو؛التمكن او الألاء الم

 :( Readiness Test )ارتبار اوتعدال 

 .ارتبار يحُدل لرجة امتزك الطالق للمبارات القبلية ال رورية للنلا  في نشاط تعلم معين

 :( Rubric )معيار تصحيت 

الاة تصحيت مُصممة لقياس الألاء الواقعي او العملي تعُطى فيه اوصافا  لخصائص محدلة الى 

 .القياس

 :( Achievement Assessment )تقييم التحصيء  

وهو من الإجراءات التي يستخدمبا المعلم ليتعرف الى الاء الطالق في المبارات الأااليمية المتعلقة 

ويستخدم المعلم في هذا النوع من التقييم ارتبارات التحصيء المختلفة  .بالقراءة والكتابة والرياضيات

 .والتي قد تلمع بين الارتبارات المقننة او الارتبارات غير المقننة التي يقوم هو بإادالها
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